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En conmemoracion de sus setenta afos, la Facultad de Arquitectura de
la Universidad Nacional de Colombia (UNAL), Sede Medellin, convoco al
Proyecto 70: Temas y Reflexiones, para invitar a docentes, estudiantes,
egresadas y egresados a compartir sus experiencias e indagaciones sobre
problematicas contempordneas que impactan el espacio, el habitat y el con-
texto, y a evidenciar su compromiso profesional y académico en busca
de respuestas frente a las demandas de la sociedad. Con ello se llamo6 a
contribuir al didlogo interdisciplinar; a realizar una mirada retrospectiva
sobre la historia de la Facultad hacia la prospeccion de rutas y apuestas de
futuro como aporte de soluciones frente a las necesidades de la sociedad,
y a contribuir con el fortalecimiento de los seis ejes problémicos de la
actual propuesta académica de Facultad: espacio, forma y materia; formas
de habitar; entendimiento de los contextos; medio ambiente; territorio,
y transdisciplinariedad. Como resultado, la presente publicacion retine
diversas exploraciones y practicas de docentes, estudiantes, egresadas y
egresados de esta y otras facultades, pertenecientes a grupos o semille-
ros de investigacion, alrededor de las preguntas sobre los sentidos de su
labor académica y social.

Inicialmente abordaremos algunos momentos del largo recorrido de
fundacion de los campos de conocimiento que configuran la estructura
de la Facultad en torno a sus seis escuelas: Arquitectura, Planeacion Ur-
bano-Regional, Construccion, Artes, Habitat y Medios de Representacion.

El recorrido vivido en la Facultad da cuenta de un activo transitar de
hombres y mujeres que aceptaron ser cuestionados por los asuntos emer-
gentes sobre el espacio, el territorio, el arte, la tecnologia, la cultura y la
sociedad, y de la disposicion institucional de mantenerse en movimiento
frente a los nuevos problemas de conocimiento y las nuevas demandas
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de la sociedad. En ello se desat6 un proceso imparable, con nuevas exi-
gencias académicas y sociales, que llevo a que la Facultad develara y
ampliara las fronteras, mas alla de su origen, y expandiera su razon de
ser, trascendiendo su mision educativa hacia la investigacion cientifica,
tecnologica, artistica y social, las artes y la cultura, y la interacciéon con
el medio social, publico y empresarial.

Partiendo de la arquitectura como origen, surgen nuevos desarrollos
de pregrado y posgrado, tanto desde la misma arquitectura como desde
los nuevos campos de conocimiento’. Tal proceso, como toda construc-
cion humana, no ha estado exento de debates, avances y retrocesos, dado
que, si bien existen conexiones irrefutables, la evolucion de los campos
emergentes rebasaria su origen.

Destacaremos solo algunos momentos del surgimiento de dichos cam-
pos, a partir de la fundacion de la Facultad de Arquitectura por el Maestro
Pedro Nel Gomez y sus colegas® en 1954, quienes veian la arquitectura,
la técnica, las humanidades y el arte como asuntos irrenunciables que
confluian en torno a la carrera de Arquitectura, y llevaron a configurar
los departamentos de Arquitectura, Construccién y Artes.

No fue coincidencia que la década del sesenta se correspondiera con
una apertura en la vision de la Facultad, que llevo a explorar nuevas rutas
de conocimiento y formacion, como lo demandaban nuestras realidades
urbanas y territoriales, y el contexto mundial en el cual confluian el jipis-
mo, las protestas contra la guerra de Vietnam, el movimiento estudiantil
de Mayo del 68 y las reivindicaciones feminista y ambiental. Emergia
para entonces un pensamiento disruptivo que enfrentaba las razones
del Estado y la academia.

! Tres pregrados: Arquitectura, Artes Plasticas y Construccion; un doctorado en Estu-
dios Urbanos y Territoriales; cinco maestrias: Estudios Urbano-Regionales, Habitat,
Arquitectura, Construccion, y Artes Plasticas y Visuales, y cinco especializaciones:
Planeacion Urbano-Regional, Interventoria de Proyectos y Obras, Patologfa de la Edifi-
cacion, Gestion Inmobiliaria y Disefio Urbano. Asi como nueve grupos de investigacion
y tres semilleros de investigacion.

% Profesores: Nel Rodriguez, Luis de Greiff, Gerardo Botero, entre otros.
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La apertura en 1967 del posgrado en Planeacion Fisica®, el primero de
la Facultad y de la Sede, se configur6 en un escenario inicial orientado
como campo de estudio, que luego daria origen a la Escuela de Estudios
Urbano-Regionales®. Casi a continuacion, en 1968, se cre¢ la carrera de
Construccion®, vinculada a la de Arquitectura; a partir de alli la Escuela
de Construccién consolidaria con los afios su propio campo de cono-
cimiento. Salvo el camino de estudio multidisciplinario abierto desde
Planeacion, para entonces la Facultad se centraba en general sobre lo
educativo, mientras que la produccion de conocimiento, la generacion
de bases teoéricas y metodoldgicas y la interaccién social no constituian
un proposito estructurante.

En el segundo lustro de los setenta se avanzo hacia la configuracion
multidisciplinaria en docencia y la incorporacion de la investigacion, la
interaccion social y el intercambio académico, lo cual es observable en
varios hechos. En 1975, un grupo de profesores de las tres facultades de
entonces —Arquitectura, Agronomia y Minas— lidero la creacion de la Fa-
cultad de Ciencias Humanas. Hacia mediados de la década se modificaron
los primeros tres niveles del curriculo en Arquitectura y Construccion®,
incorporando aproximaciones pedagogicas y abordajes tematicos mas
alla de lo instrumental, hacia la sensibilizacion vivencial y el analisis
sobre las espacialidades urbanas y rurales; y la decanatura’ convoco6 a
los estudiantes del dltimo nivel del pregrado de Arquitectura para que,
por primera vez, orientaran sus trabajos finales hacia la investigacion y
no solo al disefio, como forma de incorporar la investigacion en pregrado.

Primero en el pais en este campo. En la decanatura de Rodrigo Restrepo. Primer di-
rector: Juan Guillermo Jaramillo. Profesores: Carlos Julio Calle, Julio Ramirez, Rosita
Gallego, Luis Fernando Arbeldez, el padre Pérez S. J., Rogelio Restrepo, Leonardo Uribe,
Carlos Esmeral y Rodrigo Salazar, entre otros.

Los estudios de este grupo se divulgaron desde 1982 en su publicacion seriada Ano-
taciones sobre Planeacién, que lanzo su primer numero “Perfiles de dedicacion regional
y de localizacion sectorial” en abril de 1982; desafortunadamente la serie se termino
con el nimero “Lugares: construccién/estructuracion”, en noviembre del 2000.

Concebida por Dario Gonzélez de Greiff, Samuel Melguizo, Octavio Uribe, Orlando
Hurtado, Jaime Geale, entre otros.

6 El decano entonces era Héctor Jaime Wolff y los profesores, Diego Arango, German
Botero, Hugo Zapata, Fernando Orozco, Dora Luz Echeverria y Clara Rodriguez, entre
otros.

7 En cabeza de Héctor Jaime Wolff.
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En 1977 un grupo de profesores de la Facultad® logré la creacion del
programa de Artes; y en 1978 se creo el Centro de Investigaciones®, a
partir del cual se formaria luego la Escuela de Urbanismo en el primer
lustro del 2000 (suprimida luego ante la propuesta de que Arquitectura
asumiera su campo). Desde las gestiones iniciadas a fines de los setenta,
en 1981 inici6 labores el Programa de Estudios de Vivienda en América
Latina (Peval)'°, que daria origen a la Escuela del Habitat-Cehap, orientada
desde entonces a la investigacion, formacion, extension, publicaciones
y documentacion.

Mucho mas reciente seria la creacion de la Escuela de Medios de Re-
presentacion, en el 2000"!, dando un giro a lo que en el pasado se veia
como componente instrumental para las carreras y asumiendo el reto
del mundo digital y la produccion tridimensional como potencialidad de
disefio, docencia e investigacion.

¢A qué viene esta historia? Este rapido paneo sobre la apertura de los
campos, no exenta de debates y resistencias, ret6 a sus cuerpos docentes a
construir los universos teéricos, metodologicos, facticos y practicos desde
los que derivan las actuales fortalezas de la Facultad, que le permiten a las
seis escuelas abordar la formacion de pregrado y posgrado, la investigacion,
la proyeccion al medio, la interaccion social con actores publicos, sociales
y empresariales, y la divulgaciéon documental, de exposiciones, eventos y
publicaciones. Asi, la Facultad pasé de ser mononuclear para constituirse
en un tejido de nodos fuertes, que hoy busca trascender lo uni- o multidisci-
plinar, avanza hacia la complejidad desde lo inter- y transdisciplinar e incluso
llama a subvertir su propio orden avizorando lo antidisciplinar.

& Fundadores: Alberto Uribe, Javier Restrepo, John Castles, Ethel Gilmour, Ofelia Res-
trepo, Fabio Pareja, Hugo Zapata, Luis Fernando Valencia y German Botero, a la cual
se integraron: Marta Elena Vélez, Rodrigo Callejas y Luz Stella Lopez, entre otros.

°  Enla decanatura de Emilio Cera. Fundadores: Fernando Viviescas, Fernando Orozco
y Dario Ruiz, entre otros, y al cual se integrarian las profesoras Beatriz Gémez y Nora
Elena Mesa.

10 Programa de cooperaciéon Holanda-Colombia, gestionado por el decano Emilio Cera.
Primer director: Francisco Jiménez. Fundadores: Francoise Coupé, Gilberto Arango,
Maria Clara Echeverria, Ebroul Huertas, Tomads Nieto, y por el Bouwcentrum Interna-
tional Education (BIE) de Holanda: Raul Di Lullo, Edgardo Martinez y Arnold Noordjin.

' Enla decanatura de Jorge Mario Gémez. Primer director: Edgar Meneses. Fundadores:
Edgar Arroyo, John Botero, Maria Mercedes Arango de Cera y Diego Orozco.
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Tras la publicacion de la serie Temas y reflexiones, realizada por la
Facultad en el 2022, compuesta por seis numeros dedicados a cada Es-
cuela y uno a los estudiantes, la presente publicacion, Imaginar, formar y
actuar. 70 afos de la Facultad de Arquitectura-Temas y reflexiones 2, comparte
las contribuciones de sus docentes, estudiantes, egresadas y egresados:
« La primera seccién se compone de dos capitulos que preguntan y pro-
fundizan sobre el sentido y el rol de las disciplinas, sus interrelaciones y
confluencias multi-, inter-, trans- y antidisciplinares, e indagan sobre los
retos frente al paradigma contemporaneo de la complejidad, proponien-
do enfoques y escenarios para su concrecion en procesos de formacion,
investigacion y practica social.

- La segunda seccion integra tres capitulos que presentan una mirada
retrospectiva y las busquedas epistemologicas y académicas sobre los
procesos disciplinarios particulares de la arquitectura y la construccion,
asi como sobre el abordaje de la historia referida a las arquitecturas, al
tiempo que propone orientaciones para los mismos.

- Latercera seccion retine tres capitulos que problematizan y profundizan
sobre cuestiones especificas referidas al espacio; desde la adopcion del
concepto de fachalidad en territorios de ladera como pauta innovadora
para interpretar el espacio y el habitar; desde el espacio publico en co-
nexion con lo social y lo ambiental, orientados hacia la justicia social y
ambiental, y desde la pregunta por la representacion y los medios infor-
mativos referidos a la dimension tangible de la arquitectura.

+ La cuarta seccion es sui géneris. La forma un capitulo que aborda el
asunto de la diversidad y el género, que en general se han concebido
como ajenos a la discusion académica, pedagogica y curricular, plantean-
do las discusiones actuales y los retos académicos derivados de su diag-
nostico sobre el estado de cosas en la Facultad.

Los dos trabajos de la primera seccion, que se ocuparon del asunto de la
complejidad, sefialan la necesidad de un cambio de paradigma del pen-
samiento simple uni- o multidisciplinar hacia un pensamiento complejo

transdisciplinar o incluso antidisciplinar.
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Hoy se reclama transformar la manera de aproximarnos al mundo
en que vivimos; entender las relaciones entre nuestros temas y saberes
especificos con el vasto universo de conocimiento; encarar las limita-
ciones de nuestros paradigmas de pensamiento, y descubrir la relacion
entre nuestros conocimientos y las subjetividades. Para ello es preciso
desenmaranar nuestra relacion con aquella otredad que radica en otras
formas de pensamiento, encarar la incompletud de nuestros discursos
y reconocer la existencia de universos mayores ain inexplorados. Atra-
pados en el paradigma de lo simple, incluso dejamos de entender que la
parte en si, o lo micro —fisico o conceptual— encierra un complejo uni-
verso que permite desentrafar el todo. No obstante, sumergirnos en la
complejidad no debe confundirse con pretender la totalidad como verdad
permanente, inica, coherente y consistente. Al contrario, la complejidad
no busca explicaciones absolutas y estaticas, sino comprender el mundo
en movimiento, que encierra la tension, la contradicciéon y la existencia
simultanea de los opuestos. De alli la invocacion general a lo dialogante
que se expresa en ambas producciones.

En el primer capitulo, un grupo compuesto por docentes de las Es-
cuelas de Artes, Arquitectura y Construccion, y del area de Historia,
aborda una rica lectura epistemologica al revisar un conjunto de autores
representativos del pensamiento contemporaneo (deconstructivismo,
posmodernismo, complejidad, entre otros), para emprender su reflexion
sobre lo disciplinar, interdisciplinar, pluri- o multidisciplinar y transdisciplinar,
y antidisciplinar. Desde esta perspectiva, propone adoptar una postura
antidisciplinar, contraria a la fragmentacion disciplinar en parcelas de
conocimiento cerradas e infranqueables. Alli el asunto no radica en la afecta-
cion mutua entre disciplinas, ni en su negacioén, sino que destaca, como
fundamento de la complejidad, la relaciéon objetivo-subjetivo, entre lo
cientifico y lo mitoloégico, popular, religioso, filosofico y el mundo de
las artes y experiencial. Asi, se ve el didlogo entre diversas formas de
aproximacién al mundo como clave fundante de lo antidisciplinar. Es
a partir de alli que se propone fortalecer los procesos de formacion en
la Facultad hacia “la construcciéon de un mundo respetuoso, amable y
sostenible, rompiendo limites y posturas convencionales” frente a lo
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cual “contextualiza el concepto de la antidisciplinariedad en el ambito
propio de la Facultad” y “su posible puesta en funcionamiento en es-
cenarios académicos parecidos”.

Si bien lo trans- y antidisciplinar se conectan con buisquedas asocia-
bles a la antropologia, las ciencias sociales, la psicologia, el arte, el habi-
tat, etc., esto es igualmente pertinente para los campos de la arquitectura
y las multiples tecnologias, cuyos fundamentos y potencialidades son
profundamente humanos, sociales y culturales. Al respecto se plantea la
necesidad de establecer un didlogo horizontal y una interconexion, asi
como reconocer que “en la medida en que mas caras de un fenémeno
u objeto se puedan observar, su comprension y su conocimiento sera
mayor”, sin que ello implique que los programas curriculares abandonen
“las particularidades de cada programa”.

Lo comunicacional es central en su propuesta, sin que esté exenta
de las tensiones propias de la condicion humana. Al respecto, se llama a
desentrafar y valorar al otro, dentro del compromiso con una verdadera
cooperacion que

requiere la virtud de escuchar, para intentar comprender lo que hay en

la mente y en el corazoén de los otros y de lo otro, para facilitar una inte-

raccion fuerte que promueva visiones completas de la complejidad de los
objetos y problemas que se aprehenden. (p 54)

El segundo capitulo lo presenta un amplio grupo, conformado por do-
centes de la Escuela de Construccion y estudiantes, egresadas y egresados
de Construccion y Arquitectura, pertenecientes al semillero mas antiguo
de la Facultad, dedicado inicialmente al habitat y el ambiente construido.
El grupo comparte sus indagaciones y propuestas sobre “un enfoque in-
terdisciplinar para la investigacion en la Facultad y la transdisciplina en
la sociedad”, desde la experiencia y evolucion del semillero, y presenta
el tejido dia a dia de su proceso universitario, el cual sintetiza como la
transicion “De la Semilla al Rizoma: pasado, presente y futuro”, dando
cuenta de la energia en movimiento de un grupo estudiantil-profesoral
que consolida su trabajo a lo largo del tiempo.

Esta experiencia muestra que es viable contar con rutas de traba-
jo inter- o transdisciplinarias para activar la formacién de una cultura
de investigacion y extension desde el pregrado, lograr su conexioén y
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continuidad con los posgrados y dinamizar el didlogo horizontal entre
docentes y estudiantes inmersos en distintos niveles de formacion y
diversos campos de conocimiento. Se presentan sus conceptos teori-
co-metodologicos, abordando la relacion habitat-ambiente hacia una
construccion integral del conocimiento, planteando su busqueda hacia
la “consolidacion de una postura pedagégica respecto a la formacion in-
tegral en pregrado”.

En consonancia con el proceso de la Escuela de Construccion, el grupo
presenta su proposito de “avanzar en la comprension de la construccion
como un campo de conocimiento”, para lo cual transforma su nombre
a Semillero en Ciencias de la Construccion y el Ambiente Construido y
se propone aportar “una nueva mirada interdisciplinar para la Facultad
sobre el entorno construido por el humano y su habitat”. Su interés so-
bre el campo nos lleva a Bourdieu, para quien los campos se conforman
desde actores con roles y patrimonios (capitales) diferentes, que tejen
un sistema de relaciones, no exento de tensiones, en torno a proposi-
tos (o intereses) comunes, que van configurando sus propias reglas. Asi,
un campo inter- o transdisciplinario se movera en concordancia con las
fuerzas internas o externas que lo atraviesen, lo cual nos lleva a Morin,
quien destacaba la importancia de concebir el mundo en movimiento.

Otros capitulos de la presente publicacién permiten encontrar con-
fluencias y diferencias, con respecto al presente capitulo. En cuanto
a confluencias, su busqueda transdisciplinaria y de “construccion del
pensamiento transformando la realidad social basada en la razoén critica
(y la emocion)” confluye con el abordaje antidisciplinario del capitulo
anterior que resalta el compromiso con el didlogo horizontal desde y con
el territorio. Por su parte, en cuanto a diferencias, su abordaje sobre la
perspectiva sistémica que busca identificar el lugar del habitat y com-
prender su coparticipaciéon como “caso especial de los sistemas ecologicos
(ecosistemas): los ‘tecnosistemas’” ameritaria dialogar con el capitulo
sobre espacio publico, cuya pauta opta por marcar la distincién entre la
ciudad y los ecosistemas.

La coherencia del semillero como “pensamiento y accion en el contex-
to territorial” se visibiliza en su aplicacion en campo mediante diversas
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experiencias: “cubiertas de asbesto cemento como residuo peligroso”;
agroecologia con comunidades; asistencia técnica y disefio participati-
vo en vivienda informal de laderas para mitigar riesgos, y ventilacion
natural en viviendas de interés social.

En la segunda seccion se concreta la indagacion sobre el asunto curricular
alrededor de disciplinas especificas: construccion, arquitectura e histo-
ria de las arquitecturas, y anima a dialogar sobre sus aportes en el con-
texto de la integralidad y la complejidad pedagogica que requiere una
formacion con sentido humano, artistico y cultural, cientifico, tecnolo-
gico y profesional. Se abordan aqui tres campos que encaran y validan
de manera diferente las relaciones entre teoria-tecnologia-practica. Los
tres capitulos de esta seccidon observan en retrospectiva las trayectorias
académicas de las disciplinas que encaran y sittian conceptualmente su
enfoque, y avanzan hacia la formulacién de sus respectivas propuestas
curriculares. El capitulo 3 aborda los programas de Construccion, el ca-
pitulo 4 la ensefianza de la arquitectura, y el capitulo 5 la ensefianza de
la historia de las arquitecturas.

En el tercer capitulo, dos profesores de la Escuela de Construccion in-
dagan sobre el “soporte epistemologico de los programas profesionales
de construccion” y la “evolucion del perfil profesional del arquitecto
constructor” desde el surgimiento del programa en 1968 hasta el pre-
sente, y proponen la concepcion epistemoldgica de la construcciéon como
disciplina y el cambio en el rol del constructor.

Su estudio sobre la distribucion de los campos de formacion en los
distintos planes curriculares muestra la transicion del programa: desde
su dependencia absoluta con respecto a la arquitectura hasta la gesta-
cioén de un campo de conocimiento interdisciplinario, especifico mas no
aislado, con capacidad de aportar —como actor— en el didlogo inter- o
transdisciplinario. Coincidiendo con los textos anteriores, destaca la
comunicacion entre las partes como elemento central para el abordaje
hacia lo complejo, en cuyo caso, el fortalecimiento de cada parte seria
requisito necesario para aportar las diversas fortalezas en los escenarios
de construccioén colectiva.
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Sin imaginar los retos futuros, como cita el capitulo, el Dr. Melguizo plan-
teaba en 1975 que “el estadio de las técnicas constructivas y la investigacion
sobre nuevos procesos han sido practicamente subestimadas y continuamos
realizando nuestras obras con métodos tradicionales o con técnicas mas o
menos novedosas copiadas de informaciones foraneas”. Como parte de las
relaciones y tensiones entre los campos disciplinares e interdisciplinares, la
historia aqui consignada refleja la larga biisqueda hacia el reconocimiento de
la construccion como campo, tanto en el interior de la Facultad como entre
egresados de campos afines y los consejos profesionales. A comienzos de los
noventa se produce el giro del rumbo, al separarse del programa de Arqui-
tectura y fortalecer “la identidad del programa, su aceptacion en el medio,
su proyeccion social y la excelencia académica”.

La cuestion es clara: la configuraciéon de un campo de conocimiento
propio no necesariamente conduce a su aislamiento. Por el contrario,
desde el presente trabajo precisamente se plantea como requisitos “la
interdisciplinariedad y la intersubjetividad” para integrar “la tecnologia,
la gestion, la sostenibilidad y la innovacién”. En el recorrido del texto
se caracteriza el campo de conocimiento de la construccion, a diferencia
del de la arquitectura, la relacién entre ambos y entre los roles de sus
profesionales. Su planteamiento es claro: la construccién ya no es subsi-
diaria o auxiliar de la arquitectura, sino que constituye un campo propio
de indagacién y desarrollo tecnolégico, cientifico, cultural y social, y se
asume como “actor influyente en las decisiones de proyecto y disefio”, al
cual le corresponde contribuir con el desarrollo inter- o transdisciplinar
de los demas campos.

Asi, la Facultad cuenta con significativos avances conceptuales, tec-
nolodgicos, y con aplicaciones sobre la construccién y sus retos contem-
poraneos, en cuyo proceso no solo se ha cimentado un campo, sino que
se han construido los actores académicos que hoy juegan sobre dicho
campo. Asociable a ello, como metafora, vale acudir a la pregunta sobre
si el territorio es el que configura a los sujetos o si son los sujetos los que
configuran el territorio; frente a lo cual, desde la complejidad, responde-
riamos que se trata de un proceso de mutua conformaciéon entre campo
de conocimiento y sujetos o actores de este.
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El cuarto capitulo comparte el trabajo de cuatro profesores y una estu-
diante de la Escuela de Arquitectura, que forma parte de su investigacion
sobre “El estado de la cuestion en la ensenanza de la arquitectura”, y
aporta a comprender la evolucion de la carrera en la Facultad de Arquitec-
tura de la UNAL. Alli se aborda la transformacion de los planes de estudio
desde su fundacion en diferentes momentos, que se contextualizan den-
tro del acontecer urbano en sus respectivas épocas. De manera particular,
el capitulo centra la mirada sobre el proyecto arquitectonico y los talleres
de arquitectura, y especificamente observa las transformaciones en el
primer nivel de la carrera.

Al reflexionar sobre ;qué es la arquitectura?, esta se presenta a partir
de “tres dimensiones: disciplinar, formativa y critico-teorica, centradas en
espacio, forma y materia”; al respecto, a su vez plantea que “arquitectura es
una disciplina cambiante y que va mas alla de la simple creacion de estruc-
turas fisicas”, dando cabida a ampliar la perspectiva sobre los diferentes
frentes de desarrollo de dicha disciplina. Asociado a lo anterior, finalmente
se proponen orientaciones sobre el deber ser curricular del programa de
Arquitectura, en lo cual vale destacar el interés por el fomento de la explo-
racion y la investigacion, la formacion integral y la flexibilidad.

Es interesante encontrar correlaciones frente a que, como sefialan
los autores, en el origen de la carrera en la Universidad los arquitectos
eran considerados subordinados de los ingenieros, y en su proceso la
arquitectura encuentra una razon de existencia propia. Precisamente un
proceso similar que se muestra en el capitulo anterior: cuando los arqui-
tectos constructores eran considerados subordinados de los arquitectos
y, décadas mas tarde, configuran su propio campo de conocimiento. No
obstante, ni la arquitectura ni la construccion, en sus relaciones espa-
ciales y sociales, se perfilan para actuar por si solas, y ambas exigen un
proceso transdisciplinario y la corresponsabilidad mutua.

Frente a lo disciplinar, recuerdan los autores que el Maestro Pedro
Nel Gomez planteaba la interdisciplinariedad desde la relacion entre lo
funcional y estético con las necesidades y aspiraciones de la sociedad; asunto que al
presente se ha complejizado sobremanera. A lo largo del texto se podran
observar las fluctuaciones en los énfasis de la carrera, con momentos de
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dominancia y transiciones entre las perspectivas ingenieril, matematica y
constructiva, plastica, proyectual y de disefio, urbana y territorial, social
y politica, etc. Frente al momento, los autores expresan una conexion téc-
nico-social, al indicar la “importancia de comprender no solo los aspectos
técnicos, sino también la dimension social de la arquitectura”.

Como reflexiones valorativas, mientras el texto plantea que el plan de
estudio ha fortalecido el enfoque del proyecto como sintesis, también propo-
ne el debilitamiento de algunas areas del programa y la inconveniencia de
la “separacion de los campos especificos de la disciplina, con la creaciéon
de escuelas separadas y planes curriculares asociados”, con lo que alude a
que el taller de proyectos ha tenido que “asumir muchas asignaturas que
quedaron dispersas, desarticuladas y sin un propésito comun”. Tal pre-
misa, especificada para el componente proyectual, llamaria, a la Facultad
y la carrera, a indagar por alternativas de manejo que partan de valorar
el aporte de los diversos campos de conocimiento y planes curriculares,
cuya respuesta dependeria de como se gestione el reto inter- y transdis-
ciplinar (tanto referido a su enfoque pedagogico como a la practica coti-
diana de los docentes). El camino de la complejidad, en lugar de apelar
a subsumir campos, exige atencion, apertura y disposicién permanentes
para elaborar colectivamente las construcciones inter- y transdisciplina-
rias, y definir acuerdos metodolodgicos, pedagodgicos y curriculares que
garanticen la confluencia de los campos en los distintos planes de estudio
de pregrado y posgrado, como en el caso de la arquitectura; y exhorta
a acordar los roles y contribuciones que requieren los distintos compo-
nentes que estructuran dichos planes. Seria preciso activar un didlogo
sobre la articulacion del complejo tejido académico de los campos que,
como vimos, constituye el patrimonio académico, cientifico, artistico,
tecnologico, cultural y social de la Facultad y su potencial de accionar
institucional, no solo docente, sino de investigacion, interaccion social,
divulgacion y proyeccion al medio. Precisamente, el capitulo siguiente
formula una interesante propuesta desde el componente de historia para
el programa de Arquitectura.

En el quinto capitulo, su autor, profesor de la Escuela del Habitat, llama
a “repensar lo histérico” proponiendo “la transformacion de la ensenanza
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de la historia de las arquitecturas” como uno de los componentes que
atraviesa la formacioén en la carrera de Arquitectura. Partiendo de un
analisis critico sobre el papel asignado a la historia en la formacion del
arquitecto, sefiala como esta ha sido observada como inutil y que no se
ha reconocido su sentido para el oficio.

El texto aboga por formar al estudiante en el reconocimiento de las
diferentes formas de relacionarse con el universo material, social y poli-
tico de la arquitectura; lo cual llama a centrar la discusion en la necesidad
de concebir ampliamente las modalidades de desenvolvimiento y accion
disciplinar: construccion tedrica, innovacion tecnologica, practica social,
responsabilidad ambiental, interaccién cultural, formulacion de politicas
y, claro, disefio proyectual y constructividad, entre otros. Restringir la
mirada sobre los &mbitos de accion de la arquitectura o del arquitecto (y
de otras disciplinas) desde el pensamiento positivista simplifica la razon
disciplinar, coarta los criterios formativos y pedagodgicos, desiste de la
formacion integral y limita el accionar profesional y cientifico. Precisa-
mente el autor propone “una alternativa de transformacion disruptiva
de la ensefianza de la historia de las arquitecturas”, con el fin de superar
el contenido y las formas pedagogicas. Asi, la transformacién en la en-
seflanza de la historia seria complice del desarrollo de las arquitecturas,
enfatizando en la interacciéon con otros campos disciplinares, en conso-
nancia con capitulos anteriores.

La concepcion y contenidos de su detallada propuesta curricular,
presentada para todos los semestres, transita desde la Fundamentacion:
comprension conceptual de lo histoérico y contextualizacion cronologica;
lleva a la Tematizacion: historia y teorias de la vivienda, espacio publi-
co, urbanismo, arquitectura institucional, espacios religiosos y técnicas
constructivas, hasta los Enfasis: historia y patrimonio.

Desde su interesante posicion académica, el autor llama a superar el
error de asignar a la historia de la arquitectura la funcién de “rendirle culto
al artefacto arquitecténico como fin, y no de entenderla como medio para
comprender las dindmicas humanas”. Propone, por ende, incorporar el
aporte de la filosofia, la antropologia, la sociologia, la economia y la historia
como ciencias humanas y sociales, asi como las técnicas y conocimientos
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de las ciencias naturales, con lo cual los estudiantes contarian con insu-
mos sobre la verdadera importancia de lo arquitecténico, lo urbano y lo
territorial en lo histérico, y sobre su propio papel personal.

Llamando a romper el predominio ideoldgico de “la idea del progreso”,
desde la cual “las propuestas arquitectonicas del siglo xx” se ven como
“la representacion efectiva de verdades”, el texto propone reconocer los
planteamientos divergentes y tomar conciencia sobre los problemas de la
sociedad, presentes y hacia el futuro; en lo cual se superaria la limitacion
del arquitecto como simple proyectista de artefactos, como objetos de
culto, para asumir como “verdadera esencia de la arquitectura: proveer
de ambitos dignos, protectores y simbolicos de las vivencias humanas”.

En la tercera seccién se identifican, problematizan y profundizan cues-
tiones especificas que conciernen al habitat del habitar, la ciudad y la
arquitectura. La primera investigacion introduce el concepto de fachalidad
en geografias de ladera al leer la arquitectura desde la indagacion por
sus relaciones con el espacio doméstico y la vida cotidiana. El siguiente
trabajo adopta el espacio publico como objeto de andlisis, referido a su
sentido social, como paisaje y garante de conectividad y accesibilidad,
coadyuvante para el logro de territorios justos. Finalmente se presenta
un ensayo que profundiza en las interpretaciones sobre la representacion
y sus relaciones con el mundo de lo real, que invita a discutir sobre el
discurso, el objeto arquitecténico y las relaciones de la representacion
con los medios informaticos.

Si bien la esfera de observacion de esta seccion es mas delimitada,
esto no significa menos compleja. El trabajo desde la complejidad no
requiere de escalas macro de observacion, sino que depende de los para-
metros desde los que se reconoce, interpreta o actua frente a los objetos
y sujetos. Esto integraria, en cualquier escala del objeto, la coexistencia
simultanea de las dimensiones, escalas y fuerzas que lo atraviesen, inclu-
yendo la suya propia. Sabemos que es perogrullada decir que una parte
no solo contiene el todo, sino que puede ser mas que este; asi como
decir que el todo es mas que la suma de sus partes. Mientras nuestros
campos de estudio, en general, han observado el espacio habitado entre
lo macro, meso y micro, otros campos asumen lo mega o lo nano. Muchas
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disciplinas se han movido pendularmente, por ejemplo, entre macro- y
microeconomia, macro- y microsociologia, micro- y macroarquitectura
informatica, macro- y microorganismos en ciencias biolégicas, y macro-
y microtecnologia, hasta la nanotecnologia que podria revolucionar el
mundo. En ello, el estudio especifico o de lo micro no es menos impor-
tante ni menos complejo; es mas, cualquier elemento nano podria tener
la potencia para alterar la totalidad de un sistema y a su vez representa
el principio hologramatico planteado por Morin.

En el sexto capitulo, dos profesores de la Escuela de Arquitectura com-
parten su investigacion sobre “La fachalidad como expresion arquitec-
tonica de la vida cotidiana en el espacio doméstico urbano de ladera”
en Medellin. En esta, el significado de la ladera en el espacio y en la
manera de habitarlo se sintetiza desde su enunciado sobre la relacion
habitando-entre-montafia desde una mirada innovadora, al interpretar la
configuracién del umbral entre lo privado y lo publico en los hébitats
urbanos de ladera como clave referida a las formas de habitar los espacios
de liminalidad.

La propuesta transita conceptual y experimentalmente a lo largo de
las dos fachadas de las arquitecturas populares en ladera, reconociendo
su valor comunicacional y su significado experiencial, imbuyéndonos
en una experiencia estética a través de su fascinante recorrido. A partir
del disefio de su propia caja de herramientas, se realiza un pulcro tra-
bajo expresivo, que llega hasta detalles mintsculos e invita a reconocer
la incidencia entre el espacio y las practicas del habitar cotidiano; por
ejemplo, desde el caracter de una ventana, la direccion de una escalera,
la conexion de las fachadas frontales con la calle y la de las traseras con
el paisaje del otro lado. Sus imagenes se descubren como fractales de
un universo mayor, que se corresponde con el principio hologramatico,
como bien se alude, y configura un lenguaje comun en los territorios de
ladera como paisaje.

Su pregunta desde el gerundio habitando la ladera parte de la mira-
da compleja, que pone en didlogo la conformacion del espacio con las
formas como los humanos lo han habitado, lo habitan y lo habitaran,
transformando sus practicas en correspondencia con los sucesos que
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atraviesan su contexto. Para los autores, la materialidad de un signo es-
pacial contiene necesariamente el habitante que habita (valga la aparente
redundancia) y su vida cotidiana; lo cual se distancia de la idolatria por
el objeto de culto, como menciona el capitulo anterior, que no permite
que la obra sea manchada por la vida humana.

Los autores proponen una educacién universitaria arquitecténica
“para pensar al habitante de manera paralela con el espacio” (dirfamos
no tanto paralela, sino interdependiente e imbricada). En ello surgen las
montafas, no como escenografia, sino como fuerza con incidencia sobre
la forma de materializarse, de estar y de configurar las relaciones cultu-
rales con lo geografico, en lo cual Ia tridimensionalidad es intrinseca a la
forma de percibir, entender y habitar nuestros espacios, a diferencia de
lo que acontece en las geografias bidimensionales, como conexién no
solo desde el recorrido del cuerpo, sino desde el control o abarcamiento
visual sobre la totalidad del territorio. Como se plantea, aparecen “dispo-
sitivos que permiten a sus habitantes tener una presencia permanente del
territorio desde el interior doméstico: terrazas, balcones, escaleras en fa-
chadas, ventanas y balcones traseros”. Estos, mas que espontaneos (como
los nombran), son producto de largas tradiciones y saberes ancestrales
de disefio, técnica y estética, y encierran habitos y costumbres, caracte-
rizados por la libertad de fluir sensiblemente con el espacio geografico,
sin normas funcionalistas ni formalismos plasticos o sociales. Advirtamos
que reconocer la libertad creativa no puede confundirse con hacer apolo-
gia de la pobreza ni con populismos; por el contrario, estos temas exigen
profundos analisis sobre los problemas del habitat y el habitar humanos.

Los autores sefialan la importancia de la fachada como documento,
como la expresion arquitectéonica mas presente en la memoria y en el
imaginario colectivo. Ello nos induce a preguntar como interpretar las
intervenciones que llamariamos unificaciéon de macrofachadas en barrios po-
pulares y pueblos, que introducen codigos estéticos externos supuestos
como de mayor valor, alterando las expresiones culturales ancestrales. Si
la fachada funciona “como un sistema comunicativo no verbal complejo
que puede ser leido, interpretado y traducido, como la ‘cualidad de’ la
vida cotidiana privada que ocurre detras, de la vida publica que ocurre
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delante, y el lugar en que se ubica”, ;como interpretar aquellas intromi-
siones sobre los lenguajes culturales urbanos? y desde la estética, en tal
caso, ;quién tiene la palabra en la ciudad?

En el séptimo capitulo, profesores y estudiantes de diversas disciplinas,
que integran el Grupo de Estudios Urbano-Regionales (Geur), perteneciente
a la escuela del mismo nombre, abordan el tema de “Territorios: cuestio-
nes y debates en torno al espacio publico”, e indaga sobre la construccion
social del espacio publico como estructurante urbano-social y conector
ambiental, y los servicios ecosistémicos; el espacio ptiblico como paisaje; la
conectividad y la accesibilidad, y su papel en la construccion de territorios
justos. En este texto reconocemos una triada de retos referida al espacio
publico: 1) su construccion social, que amerita ser profundamente concep-
tualizada; 2) su dimension simbdlica, que llama a comprender su conexion
con las formas de pensamiento, identidades multiples y culturas locales,
y 3) su ordenamiento ambiental, que exige la inscripcion en los sistemas
natural y humano en escalas micro, meso y macro.

En particular, predomina el énfasis ambiental y social del estudio, al
abordar la aproximacién conceptual sobre los ecosistemas y los servi-
cios ecosistémicos, frente a lo cual plantea una categorica division entre
estos y la ciudad, basada en que “las ciudades carecen de los atributos y
las direcciones de los flujos matero-energéticos propios de los sistemas
naturales”. Parte de que se trata de una relacion entre dos sistemas dife-
rentes que exige lograr “estructuras verdes” y “conexiones ecologicas” y
brindar servicios ecosistémicos orientados al bienestar de las poblaciones
humanas. Como tal, indica que al ordenamiento territorial le corresponde
lograr la reciprocidad entre naturaleza y sociedad, concebir los servicios
ecosistémicos y alcanzar el equilibrio entre desarrollo y conservacion; a
la planificacion y gestidon de los proyectos de espacio publico les corres-
ponde proporcionar servicios ecologicos urbanos, y a la ensefianza, la ar-
quitectura, el urbanismo y demas areas de conocimiento les corresponde
aportar soluciones basadas en la naturaleza.

De manera especifica se proponen la conectividad y la accesibilidad
como claves del espacio publico, referido a Ia relacion sociedad-entor-
no y a la conformacién como sistema. Al respecto, identificamos cuatro
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entradas: 1) interrelacion ecosistémica; fortalecimiento de sistemas na-
turales e interconexion entre sistemas espaciales referidos a la vida hu-
mana. 2) Escalas en la conformaciéon del sistema de espacios publicos,
relaciones y responsabilidades frente a las identidades micro, meso y ma-
cro, sobre lo cual, ademas de la accesibilidad como posibilidad de acceder
fisicamente, deberia plantearse la apropiaciéon (no solo recreativa) como
derecho de pertenencia, decision, expresion de diversidad y aprovecha-
miento directo personal y vecinal. 3) Privatizacion o elitizacion de espa-
cios publicos'® o dificultad de acceso a los espacios de escala de ciudad o
metropolitana por falta de conexidn fisica y costos de localizacion. 4) No
tratado: control ejercido por actores armados sobre el sentido territorial
y uso del espacio publico, forzando las 16gicas micro- y mesoterritoriales.

Finalmente, como reto implicito, se plantea lograr una relacion sinérgi-
ca entre territorios justos y justicia ambiental. Los territorios justos se re-
fieren a conflictos socioambientales derivados de proyectos que implican
desplazamiento y reasentamiento poblacional, segregacion socioespacial,
privatizacion (turistificacion, apropiacion selectiva) y falta de asequibilidad
por costos o discriminacién®®. La justicia ambiental remite a la distribucion
equitativa de cargas y beneficios, reconocimiento de comunidades, diversi-
dad de culturas y participacion activa en los procesos y toma de decisiones; lo
que implica reivindicacion legal, derechos humanos y prerrogativas sociales,
economicas, laborales y de desarrollo humano.

En el octavo capitulo, su autor, profesor de la Escuela de Arquitectura,
reflexiona sobre “la re-presentacion de la arquitectura contemporanea”, y
llama a diferenciar lo que existe en cuanto palpable, caminable y visible,
como el mundo material que habitamos, frente a las representaciones
que hacemos de este mediante imagenes o textos. Su recorrido encara la
diferencia entre imagen y obra arquitectoénica, preguntando si la imagen
y la representacion han reemplazado el objeto palpable de la arquitectu-
ra, e indaga y cuestiona la fuerte incidencia de los medios informaticos.

El texto confluye con la pregunta de sus colegas sobre qué es la arqui-
tectura, quién la precisa al indagar sobre qué es considerado arquitectura,

2 Tendencia en Parques del Rio y otros.

13 Como ocurrié con el control de acceso al parque Lleras y a la plazuela Nutibara.
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quéno lo es y si existen denominaciones objetivas sobre qué es buena arqui-
tectura. Ello nos induce a pensar si es posible, y deseable, partir de dife-
renciaciones absolutas —entre lo que es y lo que no es—, dado el riesgo de
fracturar o aislar las partes del sistema de produccién de las espacialida-
des humanas. Tal vez, en lugar de optar por la disyuntiva entre lo uno y
no lo otro, seria del caso reconocer la composicion simultanea de lo uno
y lo otro. Justamente, el primer capitulo propone comunicar las distintas
formas de pensamiento y de creacion, desde lo antidisciplinar, a partir del
dialogo entre los diferentes; y el capitulo sobre historia de las arquitecturas
propone ampliar la mirada a otras formas de hacer arquitectura. Tal como
hay conocimientos tecnologicos y saberes ancestrales en las arquitecturas
maya, egipcia, inca, kogi, etc., y en las arquitecturas patrimoniales pre- o
poscoloniales, los hay en las arquitecturas de tierra y en las contempora-
neas populares, como muestra el capitulo sobre fachalidades. Ello llamaria
a crear un campo de didlogo entre saberes e identificar las sinergias entre
los supuestos opuestos, como coexistencia simultanea entre lo objetivo
y lo subjetivo, lo formal y lo no formal. Hay otros campos académicos,
no desprovistos de resistencias, debatiendo asuntos similares (ejemplo:
debates en medicina, con grandes objeciones, sobre las relaciones con la
medicina occidental y los conocimientos ancestrales, indigenas, chinos,
o entre lo psicolégico, lo neuronal y lo fisiologico, etc.).

Mientras se sefiala que la funcion de la representacion grafica o escrita
es periférica o anticipatoria para que ocurra la arquitectura —lo cual daria
crédito a que la obra tangible seria lo tnico que podria llamarse arqui-
tectura, y fragmenta lo representacional de lo material, lo intangible de
lo tangible—, a su vez plantea que

para los antiguos griegos, la forma estaba no solo determinada por la si-

lueta o la presencia fisica del objeto, sino también por el pensamiento que

habia propiciado tal objeto. En tal caso el objeto y el pensamiento que lo
generd son uno solo, no hay diferencia entre las partes;

en lo cual se rompe con tal fragmentacion al unir pensamiento y ma-
terialidad. Recordemos que mientras el pensamiento simple divide, la
complejidad integra teoria-experimentacion-vivencia-materializacion.

Si bien, en principio, podriamos partir de que existen dos relacio-
nes de temporalidad entre representacion y obra material: como dice el
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autor, representacion anticipatoria de la obra arquitecténica —previa a
la materializacion— de caracter proyectual, y representacion posterior
—subsiguiente a la materializacion— de caracter explicativo, promocional
o evaluativo como relato de la obra o del proceso, que construye o destru-
ye el mito. Pero lo representacional en las arquitecturas, como en la mu-
sica, tiene otras multiples temporalidades, en tanto forma parte del largo
proceso indagatorio, experimental e investigativo que se desenvuelve
como juegos (auto)representativos, a modo de taller, laboratorio, etc.; en
cuya produccion experiencial-experimental los procesos van siendo-ha-
ciendo arquitectura. Como en la musica en vivo, las arquitecturas tienen
practicas experimentales, de exploracion viva, vivencia y experiencia, y
viven interpretaciones y alteraciones posteriores derivadas de las formas
de habitarlas (de practicarlas). Como tal, la arquitectura no solo exige ser
asumida como obra sino como proceso complejo de un campo de conoci-
miento que encierra muchas caras: tedrico, tecnolégico, plastico, practico,
experimental, vivencial y, claro, material, el cual interrelaciona multiples
disciplinas sociales y técnicas. Tal vez el asunto radique en diferenciar y
conectar los roles que corresponden como practica profesional y como
campo de conocimiento. Otras disciplinas lo tienen claro: hacen fisica los
teodricos como Einstein, asi como quienes se dedican a la fisica aplicada.

En su rica reflexion sobre los medios informaticos, el autor nos lle-
va a preguntar por el hecho creativo, al plantear como la invasion de
la imagen y la virtualidad han superado la imaginacion y hemos caido
en lo especulativo. La autémata y mecanicista posibilidad de simular
un proyecto arquitecténico mediante la inteligencia artificial (1a) podria
minar la manipulacion sensible, como dice el autor: le faltaria el dnima.
Mas, la imposible contencion de la irreversible innovacion tecnologica
nos retaria a desarrollar pedagogias y practicas profesionales desde las
que, mas alla de lo instrumental, la representacion bi- o tridimensional
entrafie una forma de pensamiento, como labor exploratoria y analitica,
de conceptualizacion e investigacion, experimentacion y practica (es-
tética, cientifica, tecnoloégica, funcional, sensorial, sensible y vivencial,
en fin). Ello exige asumir conscientemente su potencial investigativo,
para orientar la mirada no hacia la representacion como resultado, sino
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como proceso de pensamiento activado desde la accidon de estar repre-
sentando-reflexionando; como una de tantas formas de pensar, construir
y existir... siendo. Como en las matematicas: no debemos confundir la
formula con el pensamiento matematico que encierra la féormula.

La cuarta secciéon, como apartado sui géneris, se compone solo del noveno
capitulo, elaborado por dos profesoras pertenecientes al grupo de investi-
gacion en Dinamicas Urbano-Regionales y al Grupo de investigacion en
arte, de sus respectivas escuelas, y por una egresada de Planeacion
Urbano-Regional, quienes presentan su investigacion sobre “Universidad,
diversidad y género”, en la que llaman a comprender, reconocer y transfor-
mar los ambientes sociales, culturales y politicos que creamos, en el contex-
to de los procesos de las ciencias, las tecnologias, las humanidades, el arte
y la cultura. El texto aborda las discusiones universitarias contemporaneas
sobre el tema, su relacion con el curriculo y la pedagogia, la experiencia del
Grupo de Trabajo en Asuntos de Género y Diversidad de la Facultad, y los
hallazgos y retos derivados de su diagnostico de la Facultad.

Destacan sus autoras que el temor a lo diferente se expresa en la resis-
tencia a cuestionar las normas y privilegiar lo homogéneo y dominante.
En ello, el estatus de verdad (cientifica, cultural, tecnoldgica, social o
estética, entre otras) planteado desde el mundo académico conlleva a
aceptar su modelo, desconociendo otros universos, valores y saberes.
Vale traer a colacion dos anécdotas: como estudiantes en los afios setenta,
se nos planteaba que los arquitectos teniamos la tarea de ensefiarle a la gente
como se debe vivir, al introducir los dogmas de la arquitectura moderna;
mientras, al contrario, otros abogamos por aprender de la gente, como ha-
bitan y configuran otras espacialidades, y desentrafnar desde alli el rol
de la arquitectura frente a cada contexto territorial, historico y cultural.
Décadas después nos decia un lider: Llevamos afios construyendo nuestros
barrios, jpara que llegue un funcionario a decirnos que toda la vida hemos habitado
de manera equivocada!

Ante la amplia diversidad de la universidad publica, de cara al co-
nocimiento dominante, valdria preguntar qué sentimiento embarga a
muchos estudiantes cuando al ingresar a la universidad se encuentran
con la subvaloracién de sus fundamentos culturales. Precisamente este
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capitulo llama a revisar el concepto de inclusion para apartarnos del en-
foque de integrar a “los diferentes” al modelo de la cultura dominante. Un
reto estaria en responder al derecho que asiste, a todos, a ser y hacer parte
desde lo que cada uno es; todos cobijados por el mismo derecho a expresar
y desarrollar los sentidos (saberes, estéticas, habitos, rituales y cultu-
ras, masculinidades y feminidades, géneros, preferencias, sexualidades,
condiciones, circunstancias, entre otros), formando parte de este mundo
universitario diverso que construimos estando juntos.

Las autoras llaman a que el conocimiento que se transfiera (o que se
construya mediante el didlogo de saberes, dirfamos) tenga la perspectiva
de género y diversidad; y que esta atraviese todas las instancias y pro-
cesos de facultad (académicos y curriculares, investigacion y extension,
bienestar universitario, comunicaciones y administrativos). Como tal,
su propuesta de armonizacion curricular conduce a observar los objetos de
estudio, temas y pedagogias, buscando romper con el pensamiento simple
que anula la relacion subjetiva-objetiva y separa el conocimiento frente
a los sujetos implicados. Aqui, los sujetos no se conciben ajenos a los
saberes, sino que se reconoce su pertenencia generacional, género, etnia,
sexualidad, historia y circunstancias sociales, politicas y territoriales.
Esto obliga a crear contextos institucionales y académicos garantes de la
existencia y potenciacion de sujetos coparticipes mediante un campo de
didlogo que reconoce la sociedad a la que se pertenece y a los individuos
y colectividades como categorias ineludibles en la produccion de ciencia,
arte, tecnologia, politica y cultura.

Existen posiciones encontradas frente a la relacién educaciéon-democracia.
De un lado, se objeta la importancia de crear contextos democraticos
en las aulas y de reconocer las subjetividades y culturas (sobre todo
frente a asignaturas que se definen tajantemente como objetivas o que
se centran sobre un solo enfoque cientifico, técnico, social, cultural o
politico). De otro lado, en confluencia con la linea expuesta por las auto-
ras, se recomienda que la docencia universitaria supere el propdsito de
transferir conocimientos “ilustrados” y emprenda un abordaje diverso y
amplio sobre el universo multicultural del conocimiento, dinamizando
el didlogo de saberes. Asi, se dignifican las diversas visiones de mundo

Imaginar, formar y actuar. 70 afios de la Facultad de Arquitectura / 33



y el patrimonio cultural de los estudiantes; los temas de estudio, la in-
vestigacion y el conocimiento se permean y profundizan desde la inter-
culturalidad implicita en las artes, las arquitecturas, las tecnologias, los
territorios y los habitats, y la clasica relacién docente-discente —antes
concebida como transferencia unidireccional de conocimiento experto—
se altera desde el reconocimiento de las subjetividades inmersas en la
colectividad educativa.

A modo de cierre. El recorrido de la presente publicacion transita desde
la pregunta por las relaciones multi-, inter-, trans- y antidisciplinares vincu-
ladas al quehacer de la Facultad, orientando su mirada hacia la integralidad
y la complejidad; pasa por valorar distintas experiencias y propuestas epis-
temologicas y curriculares para el pregrado; aporta nuevas aproximaciones
y preguntas alrededor de asuntos especificos sobre la espacialidad urbana,
el territorio y la arquitectura, y reclama reconocer la diversidad y el género
en la vida universitaria, la pedagogia y los curriculos.

La mayoria, partiendo de sus propios campos y temas, propone el
dialogo y la corresponsabilidad disciplinar y la necesaria participacion
de los sujetos implicados en los procesos educativos y en la interaccion
social. En ello se coincide con el llamado a la inter-, trans- o antidiscipli-
na, con matices claro esta, lo cual implica crear espacios de encuentro
intencionado entre los actores académicos alrededor de la construccion
de propositos comunes entre disciplinas y campos que aceptan transfor-
marse mutuamente. El reto de pensar desde la complejidad los campos de
conocimiento que conforman la Facultad implica la construccion de sus
referentes tedricos y metodologicos y el fortalecimiento de su capacidad
investigativa y experimental —cientifica, tecnologica, artistica, cultural,
social y politica—; la incidencia sobre las pedagogias y los curriculos; el
fortalecimiento de las dinamicas y relaciones entre investigacion, forma-
cion y practica, y la formacion de grupos profesorales y estudiantiles; la
produccion documental, divulgacion y proyeccion al medio; la innovacion
social, tecnolégica y cultural; la responsabilidad con la sociedad y el te-
rritorio donde se inscriben, la interaccion con el medio social, pablico y
empresarial, y la incidencia sobre las politicas y procesos sociales.
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Capitulo 1

Interdisciplinariedad, transdisciplinariedad,
multidisciplinariedad y antidisciplinariedad
Perspectivas para fortalecer los procesos de formacién

en la Facultad de Arquitectura
de la Universidad Nacional de Colombia

Natalia Echeverri Arango
Profesora Asociada, Universidad Nacional de Colombia

Juan Carlos Ochoa Botero
Profesor Asociado, Universidad Nacional de Colombia

Juan David Chdvez Giraldo
Profesor Titular, Universidad Nacional de Colombia



LA SITUACION ACTUAL

El humano, por su condicion evolutiva, es un ser en permanente crisis,
y asi la cultura manifiesta con frecuencia los cambios que ocurren en la
historia para evidenciar situaciones de transformacién y de movimiento
en las maneras de percibir y de hacer las cosas y los procesos. Por esto
practicamente todas las generaciones, en todas las épocas, han hablado
de crisis. Pero si se observa la intensificacion brusca de los sintomas de la
compleja situacion por la cual atraviesa hoy la cultura, se podria afirmar
que la crisis contemporanea no tiene precedentes. En la actualidad hay
una profunda afectacion en todos los 6rdenes, eso no es ningtin secreto.
Pareciera que se ha perdido el sentido trascendental y simboélico de la
vida llevando a un estado de desasosiego, incertidumbre y distopia sin
remedio, producido tal vez por un uso equivocado de la razén y una mala
comprension del progreso, que hasta hace poco se configuro en el princi-
pal objetivo de toda accién humana, entendiéndolo como el maximo pro-
posito. Algunos pensadores han puesto en evidencia tal situaciéon, como
el semidlogo y filosofo francés Roland Barthes (1915-1980), quien desa-
rroll6 la idea de la pluralidad de significados histéricos; su compatriota,
el psicologo e historiador Michel Foucault (1926-1984) con sus estudios
criticos sobre la institucionalidad moderna a partir de una vision kantia-
na; también puede citarse al filosofo francés de origen argelino Jacques
Derrida (1930-2004), que con su metodologia deconstructiva abordé la
estructura de la metafisica occidental desde las nociones heideggerianas
para recuperar el equilibrio entre lo ideal y lo real; otro filésofo y sociolo-
go francés que se une a este grupo es Jean Frangois Lyotard (1924-1998),
a quien se le atribuye la formulacion del posmodernismo como una teoria
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escéptica frente a los postulados universales de la modernidad y las me-
tanarrativas de la ciencia y la cultura; de similar manera, el también fil6-
sofo y sociblogo francés Jean Baudrillard (1929-2007), quien aplicando
las teorias lingtiisticas a la economia afirmé que el consumo era la nueva
base del orden social y que la modernidad dio lugar a hiperrealidades en
las que lo auténtico se reemplaza por la copia, el simulacro y la fantasia.
En buena medida, la postura de estos y otros académicos posmodernos’
se puede sintetizar en las palabras del padre del pensamiento complejo,
el filosofo y sociologo Edgar Morin (1921-v.):
La inteligencia parcelada, compartimentada, mecanicista, disyuntiva,
reduccionista rompe lo complejo del mundo en fragmentos separados,
fracciona los problemas, separa lo que esta unido, unidimensionaliza lo
multidimensional. Es una inteligencia miope que termina normalmente por
enceguecerse. Destruye desde el ovulo las posibilidades de comprension

y de reflexion, reduce las posibilidades de un juicio correctivo o de una
visién a largo plazo. (2001, p. 45)

Como lo advirtieron y lo han demostrado numerosos cientificos e
intelectuales, entre ellos el fisico y quimico sueco Svante August Arrhe-
nius (1859-1927), el historiador y periodista estadounidense David Wa-
llace Wells (1982-v.), el economista surcoreano Hoesung Lee (1945-v.),
el neurocientifico indio Abhijit Naskar (1991-v.) y el bidlogo mexicano
Luis Zambrano Gonzalez (;-v.), la estulta vision de la modernidad que
crey6 posible un desarrollo infinito a costa del aprovechamiento insos-
tenible de los recursos y la acumulacién de bienes y capitales ha llevado
al planeta al borde del abismo ecologico y ha puesto a la especie “mas
inteligente” en visperas de su propia extincion, rodeada de fenémenos
adversos de toda indole: éticos, econémicos, sociales, biologicos, sanita-
rios y climaticos. Tan solo con echar un vistazo a los informes del Grupo
Intergubernamental de Expertos sobre el Cambio Climatico es suficiente

1 El filosofo francés Gilles Deleuze (1925-1995), el psicoanalista, semidlogo y filosofo

francés Félix Guattari (1930-1992), la filosofa estadounidense Kelly Oliver (1958-v.), el
filosofo y socidlogo francés Gilles Lipovetsky (1944-v.), el filosofo italiano Gianni Vattimo
(1936-2023), el fildsofo y socidlogo polaco-britanico Zygmunt Bauman (1925-2017), la
fil6sofa, lingiiista y psicoanalista francesa Luce Irigaray (1930-v.), el filosofo, arquitecto
y sociélogo francés Paul Virilio (1932-2018), el quimico y fisico ruso nacionalizado belga
Ilya Prigogine (1917-2003), el filosofo surcoreano-aleman Byung-Chul Han (1959-v.) y la
filosofa y abogada estadounidense Anita LaFrance Allen (1953-v.), entre otros.

Imaginar, formar y actuar. 70 afios de la Facultad de Arquitectura / 37



para darse cuenta de la interferencia antrépica de caracter negativo sobre
los ecosistemas y sus peligrosas consecuencias sobre el sistema ambiental
global, asunto sobre el cual se tiene practicamente consenso total en la
literatura cientifica (Lynas et al., 2021).

La coyuntura es sumamente compleja y supera cualquier intento
parcial para manejarla. Urge una modificaciéon rotunda del rumbo para
detener la debacle y la historia debe ser pilar de soporte para catapultar
el cambio de actitud. Ninguna ciencia, ninguna de las artes, ninguna de
las disciplinas o campos del conocimiento deberia ser ajeno a este pro-
posito y al mismo tiempo debe ser consciente de sus limitaciones y de
su imposibilidad de ser protagonista en el nuevo mundo requerido y en
el escenario inédito que debe acudir a la reconversion ineluctable. No
es posible mantener los mismos principios, los mismos propésitos, las
mismas actitudes, las mismas creencias, los mismos deseos ni los mismos
sistemas. Se requiere un cambio en los paradigmas de la educaciéon; y
en el ambito de la formacidén superior se trata de una ensefianza para el
desemperfio social y para la vida que supere la limitada accion profesional
y vaya tras el ideal clasico griego de la eudemonia, entendida como una
actitud sabia de caracter practico y ético para hallar la excelencia y el flo-
recimiento humano con un bienestar integral y espiritual. Es apremiante
pues un hombre nuevo para una sociedad nueva y un mundo nuevo. No
es tarea facil, pero hay que emprenderla, y qué mejor manera de iniciar
que repensar la educacion, volver a los valores mas significativos, a lo
esencial, a lo verdaderamente humano.

Este capitulo se atreve a navegar por ese vasto océano: inicia con
un repaso a los comienzos de la epistemologia, la evolucion de las dis-
ciplinas y sus mutuos coqueteos. Se rastrean después las principales
ideas de esos acercamientos, de lo interdisciplinar, lo pluridisciplinar o
multidisciplinar, para transitar luego a lo transdisciplinar y finalmente
acometer el objeto central del texto: lo antidisciplinar. Para concluir el
documento, se contextualiza el concepto de la antidisciplinariedad en el
ambito propio de la Facultad de Arquitectura de la Universidad Nacional
de Colombia (UNAL) y su posible puesta en funcionamiento en escenarios
académicos parecidos.
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ORIGENES Y EVOLUCION DE LO DISCIPLINAR

Uno de los principios positivistas* de la racionalizacion logica de la reali-
dad se basa en la fragmentacion, en la division y la parcelacion del mundo
para intentar controlarlo. Pero la realidad y la naturaleza han demostrado
su complejidad rizomatica, la interdependencia de todo en el universo
conocido, la fusion cuantica que supera los limites de lo impensable, la
presencia del azar y del caos en todo lo existente. Por milenios el ser
humano se entendi6é como una parte mas de esa enmarafiada multidi-
mension y asumio una vision holista para relacionarse con el entorno y
establecer sus vinculos. Basta con apreciar las inscripciones parietales de
la prehistoria para darse cuenta de la comunion que aquellos seres crea-
dores percibian con los diferentes niveles de la creacion, con las bestias,
con los espiritus y con el medio. Pero, retomando las ideas del historiador
Eduardo Santa (1986, pp. 13-54) y del brasilero Décio Pignatari (1983,
pp. 18-20), la evolucion del pensamiento humano lo llevo a dejar atras
el organicismo figurativo y el animismo existencial para adoptar una vi-
sién racional de caracter abstracto que poco a poco lo condujo a asir los
valores clasicos antiguos de la belleza ideal y la perfeccion basadas en el
equilibrio y la armonia, lo que supuso un ambiente cultural en el que las
polaridades trataban de conciliarse, y segtin el cual el mundo material
era una copia del abstracto y perfecto, lo que dio lugar a los fundamentos
humanistas y antropocéntricos de la civilizacién occidental soportada por
la logica, lo que constituyo el germen de la Modernidad®. Sin embargo,
en el Medioevo se volvi6 a los principios unificadores del espiritu para
entender el mundo como un medio para la salvacion del alma en el que
lo simbolico y trascendental recuperaron su valor; asi, dentro del mundo

% El positivismo es una teoria filosoéfica que solo acepta como verdaderos los conoci-
mientos que se derivan de la interpretacion de los hallazgos positivos, es decir, los
que partiendo de la percepcién sensible y son contrastados con la realidad a través
de la razo6n logica, resultan ciertos.

Periodo caracterizado por un conjunto de ideas, procesos y cambios en la sociedad
occidental surgido en Europa en el siglo Xv, cuyo soporte radica en la razon, el progreso
y la universalizaciéon homogénea de los hechos y objetos, que se manifesto en todos
los aspectos de la cultura: la filosofia, la ciencia, la politica, la economia y el arte, y
super6 la Edad Media, cuyo elemento estructurante era la religion.
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escolastico* medieval, en las universidades solo existian las facultades
de teologia, medicina, jurisprudencia y arte, y aunque esta ultima era
considerada inferior a las otras tres, la version intelectiva del mundo
comprendia lo experimental y lo filoséfico, postura que incluia tanto la
fe como la razon.

Notese que solamente dentro de un ambiente cultural en el que la razén
y la emocion estan en equilibrio, como lo fueron el quattrocento® y el cinque-
cento® en Italia, puede encontrarse un periodo de esplendor artistico-cien-
tifico cumbre con exponentes humanistas de la talla de los escultores
Donatello (1386-1466) y Lorenzo Ghiberti (1378-1455); los pintores Masa
ccio (1401-1428), Fra Angélico (1395-1455), Sandro Botticelli (1445-1510),
Piero della Francesca (1415-1492), Paolo Uccello (1397-1475), Leonardo
da Vinci (1452-1519) y Rafael Sanzio (1483-1520); los arquitectos Fili-
ppo Brunelleschi (1377-1446), Leon Battista Alberti (1404-1472), Donato
Bramante (c. 1443-1514), Miguel Angel Buonarroti (1475-1564), Jaco-
po Vignola (1507-1573) y Andrea Palladio (1508-1580), y los literatos
Pico della Mirandola (1463-1494), Matteo Maria Boiardo (1441-1494) y
Torquato Tasso (1544-1595), quienes aparte de destacarse en las artes
mencionadas, practicaron otras. También algunos desarrollaron ademas la
filosofia y la ciencia como verdaderos polimatas geniales con la capacidad
de incursionar en muchos campos.

Solo con el advenimiento de la Modernidad en el Renacimiento se
consolid6 la objetividad basada en la ciencia y en el conocimiento de
caracter universal, lo que favoreci6 la separacion de los fenémenos
agrupandolos segtin las caracteristicas logico-racionales de sus varia-
bles, para dar paso a la division del conocimiento, que se aglutina segtin
criterios ontologicos bajo el nombre de disciplinas. Segtn el filosofo e
historiador francés Michel Foucault, “una disciplina se define por un
ambito de objetos, un conjunto de métodos, un corpus de proposiciones

La escolastica es una doctrina de pensamiento teologico y filoséfico que se baso en la
filosofia grecolatina de la Antigtiedad clasica, con algunos aportes de la filosofia arabe
y judaica, para comprender la revelacion religiosa del cristianismo, propendiendo por
una armonizacion entre la fe y la razon.

Corresponde al siglo Xv y se considera la primera fase del Renacimiento.
¢ Corresponde al siglo xv1 y se considera como el momento clasico del Renacimiento.
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consideradas verdaderas, un juego de reglas y de definiciones, de téc-
nicas y de instrumentos” (1973, p. 27), es decir, una disciplina cons-
tituye una parcela de conocimiento cerrada e infranqueable en la que
todo esta predeterminado, en donde hay poco lugar a la discrepancia
o0 a la duda, en la que no se consideran otros universos ni hay atisbos
exploratorios hacia otros orbes. Una disciplina se asume ensimismada,
autista, endogamica y excluyente; en disputa frente a las demas, cada
disciplina impera, desconocedora de otras posibles verdades.

En el rastreo documental sobre el concepto de disciplina, resulta cla-
ve El discurso del método publicado en 1637 por el renombrado filosofo y
matematico francés René Descartes (1596-1650), texto que significé una
notable ruptura con la escolastica al plantear la diferenciacion entre la res
cogitans (cosa que piensa) y la res extensa (cosa medible), que lleva a la esci-
sion entre el sujeto y el objeto, diferenciando las ciencias experimentales
de las humanas. El paradigma cartesiano establece que el universo se
puede conocer por partes; de tal manera, abri6 el proceso de division dis-
ciplinar que se mantiene hasta la actualidad, en el que la especializacion
de las disciplinas se caracteriza por entender los objetos desde un punto
de vista especifico y excluyente, lo que impide su comprensiéon extensa
y total. Incluso hay una tendencia a la superespecializacion que da lugar
a subdisciplinas y ramifica atin mas el conocimiento, con el peligro de
concentrar tanto la atencioén en un aspecto de la realidad que los objetos
mismos de estudio se pueden descontextualizar. La proliferacion de ra-
mas cientificas y de expertos especializados en aspectos muy puntuales
hizo que con el tiempo muchas investigaciones fueran irrealizables por
individuos de una misma area de conocimiento, lo que condujo a buscar
equipos de trabajo con enfoques metodoldgicos complementarios para
abordar diversos problemas de conocimiento.

LO INTERDISCIPLINAR

Fue asi como en 1937 aparecio el término interdisciplinariedad atribuido
al soci6logo estadounidense Louis Wirth (1897-1952), miembro de la
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denominada escuela de Chicago’, quien habia estudiado el comporta-
miento humano como un aspecto determinado por estructuras y elemen-
tos ambientales. Otros ilustres personajes del mundo de la epistemologia
contribuyeron con el desarrollo de la interdisciplinariedad, como el antro-
pologo y psicoanalista huiingaro Géza Réheim (1891-1953), su compatrio-
ta, etndlogo y también psicoanalista, Georges Devereux (1908-1985) y el
referido Edgar Morin, quienes abogan por la cooperacion entre diferentes
disciplinas acorde con un modelo de pensamiento sistémico. De tal ma-
nera, la interdisciplinariedad pretende abarcar un marco teérico amplio
que integre los modos de accion de diferentes disciplinas para abrazar
de forma plural la multidimensionalidad de los objetos de conocimiento.
Como consecuencia, la historia ha visto nacer nuevos campos hibridos
como, entre muchos, la termodinamica, la electroquimica, la fisicoquimi-
ca, la fotoquimica, la biogeoquimica, la biotecnologia, la bioarquitectura,
la sociolingiiistica y la bioética, que hace parte de lo que desde los anos
sesenta se ha llamado éticas aplicadas y nacen de la necesidad de implicar
categorias filosoficas éticas a los conocimientos practicos y, especifica-
mente, a las profesiones. A pesar de los avances y contribuciones que la
ciencia y las disciplinas aportan al mejoramiento de las condiciones de
vida y a la comprension del mundo, la interdisciplinariedad reconoce la
imposibilidad que ellas tienen para abarcar la complejidad de la realidad,
y de ello se desprende la necesidad de vincular diversos enfoques para
propiciar metodologias mas idoneas e integrales que permitan encontrar
soluciones contundentes a los problemas. Con base en estos propoésitos
cooperativos, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (Unesco) estimul6 el trabajo interdisciplinar desde los
anos sesenta. No obstante, la organizacion y la sistematizacion de las par-
ticularidades disciplinares se convierten en un obstaculo para adelantar
los procesos investigativos, ya que cada disciplina de las que participa en

7 Aunque con esta denominacién se conoce un estilo arquitecténico que surgi6é en

dicha ciudad estadounidense a finales del siglo X1x y principios del xx, que introdujo
el uso de nuevos materiales y técnicas para la construccion de grandes edificios y
rascacielos, aqui se refiere a la escuela de Chicago como una corriente de pensamiento
econoémico que defiende la libertad de mercado y que surgioé en la Universidad de
Chicago a mediados del siglo xx.
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un proceso epistemologico interdisciplinar conserva sus métodos, lo que
instala una red acumulativa mas no imbricada; ninguna disciplina cede,
cada una se establece inmodificable, conserva sus limites y dinamicas.
Ese es el punto débil de la interdisciplinariedad.

LO PLURIDISCIPLINAR O MULTIDISCIPLINAR

En este panorama disciplinar también aparece el concepto de pluridisci-
plinariedad o multidisciplinariedad, que no es otra cosa que la confluen-
cia de varias disciplinas en una tarea epistemologica para que cada una
de ellas aporte su mirada sobre un objeto de conocimiento desde sus
propias logicas, métodos y procesos. En 1971 el polaco Ryszard Was-
niowski elabor6 un espectro muy completo de la evolucion de la ciencia
y la tecnologia en los medios sociales y econémicos al describir la mul-
tidisciplinariedad como un tipo de interaccién en la que se obtiene una
suma epistemolodgica con la perspectiva individual de cada disciplina®.
Posteriormente, el pedagogo italiano César Scurati (1937-2011) elaboro6
una clasificacion de estas integraciones disciplinares en 1977° en la que
se establecen seis relaciones que van desde la mera suma de informacion,
que denomina interdisciplinariedad heterogénea y obedece al concepto
de lo multi- o pluridisciplinar, hasta la posibilidad de integracion real de
dos o mas disciplinas con un marco tedrico y una metodologia comunes.
Por su parte, el concepto de lo multidisciplinar fue trabajado en profun-
didad por el astrofisico e ingeniero estadounidense nacido en Austria
Erich Jantsch (1929-1980) en varios textos publicados en la década de
los ochenta', en los cuales plantea un paradigma evolutivo unificador
que toma elementos de diferentes disciplinas —fisica, biologia, sociologia,
cosmologia, psicologia—.

Una de las fragilidades de la multidisciplina es la inadmisibilidad de
conocimientos no cientificos, como los saberes ancestrales, populares,

¢  Trabajo adelantado en el Futures Research Centre de la Universidad Tecnologica
de Breslavia.

®  Ver Interdisciplinariedad y diddctica (1977).

10 Ver por ejemplo The Self-Organizing Universe. Scientific and Human Implications of the
Emerging Paradigm of Evolution (1980).
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mitologicos, religiosos o filoséficos, o como el conocimiento derivado de
las artes y el enriquecimiento experiencial que deviene de su creaciéon o
su apreciacion. En consecuencia, la pluridisciplina no logra sobrepasar
las fronteras de las disciplinas y se queda corta frente a la complejidad
que caracteriza la realidad. En la evolucion de la epistemologia disciplinar
surge entonces la transdisciplinariedad como un intento para encontrar
lo que hay por encima del conocimiento que se desprende de cada disci-
plina o de cada rama del saber; no se trata de una superdisciplina, sino
de un tipo de cruce disciplinar en el que cada ciencia o cada disciplina
se ve “contaminada” por otras durante el proceso de consideracion de
la unidad diversa que compone el universo y sus particularidades. La
transdisciplinariedad no repele el conocimiento que se obtiene a través
de las maltiples disciplinas, ni las rechaza per se; por el contrario, asume la
posibilidad de validacion de todos los lenguajes, formas de conocimiento
y aproximaciones para comprender los diferentes niveles de realidad
desde distintos puntos de vista.

LO TRANSDISCIPLINAR

El bidlogo y psicologo suizo Jean Piaget (1896-1980) acuid el término
transdisciplinariedad en 1970 y el Primer Congreso Mundial de Trans-
disciplinariedad se realizé en 1994 en Portugal, donde se promulgo6 el
Manifiesto de Transdisciplinariedad, firmado por el pintor y disefiador
portugués Lima de Freitas (1927-1998), el fisico rumano Basarab Nico-
lescu (1942-v.) y el mencionado Edgar Morin como miembros del comité
editorial. El documento tiene una serie de considerandos que aluden a
la situacion critica por la que pasa la humanidad, el aumento vertiginoso
del conocimiento y el peligro consecuente de perder una vision global,
frente a lo cual formula catorce articulos con la esperanza de responder
adecuadamente a los desafios del presente; en sus postulados se recono-
cen diferentes tipos de logica. El manifiesto presupone una racionalidad
abierta que supere los conceptos de definicion y objetividad, que vaya
mas alla de las ciencias exactas para dialogar con las humanidades, el arte
y lo espiritual (que incluye los mitos y las religiones); ademas, plantea la
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idea de lo transcultural sin ninguna jerarquia, una economia al servicio
del ser humano, una actitud dialégica, respetuosa, rigurosa y tolerante.
Y menciona una educacién auténtica y contextualizada que no privilegie
la abstraccion e integre la intuicion, la imaginacion, la sensibilidad y el
cuerpo (Nicolescu, 2002, pp. 147-152).

De tal suerte, la transdisciplinariedad trata de trascender los métodos
para ocuparse de las dimensiones, variables y facetas de los objetos de
conocimiento atravesando las disciplinas con una dindmica epistemolo-
gica de constante flujo, intercambio e interaccién. La transferencia de
métodos de una disciplina a otra es una cualidad de la investigacion
transdisciplinaria en virtud de un proyecto o de un problema que se
aborda. La principal estrategia es la creacion de un método holistico
que permita hallar conceptos y metodologias comunes a varias ciencias
o disciplinas, desarrollando iniciativas sistémicas, es decir, que abordan
tanto lo puntual como lo total, lo particular y lo general, lo especifico
y lo global, la parte y el conjunto; lo sistémico entiende que cada parte
afecta la totalidad del sistema y viceversa, y que por ende la investiga-
cion transdisciplinaria debe tomar en cuenta la observacion y el analisis
en ambas direcciones de manera simultanea. El foco al cual apunta la
transdisciplinariedad se fija mas alla de cada disciplina para tratar de ge-
nerar un conocimiento unitario basado en tres principios fundamentales
derivados del paradigma de la complejidad'': 1a dialogia, la recursividad
y la holografia; el primero se refiere a la necesidad imperiosa de recono-
cimiento de la mutua valoracioén, incluyendo lo antagénico y opuesto; el
segundo hace alusion a la capacidad de biasqueda creativa de opciones,
y la holografia se entiende como la correspondencia de la parte con el
todo y viceversa (como ocurre en lo fractal'?).

Los procesos de conocimiento transdisciplinarios suelen integrar en
sus grupos de trabajo profesionales de diferentes disciplinas, pero la

"' Frente a los paradigmas convencionales del conocimiento —el cuantitativo y el cua-

litativo— que reducen y simplifican la realidad, el de la complejidad acepta la diver-
sidad y variedad de factores y variables implicados en cada fenémeno u objeto de
conocimiento y en consecuencia pretende integrar lo cuantitativo y lo cualitativo en
una vision sistémica.

La geometria y las estructuras fractales tienen la caracteristica de replicar las formas
y los principios ordenadores en todas las escalas y partes de un todo.
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articulacion entre ellos esta limitada por la misma adhesion epistemo-
logica a los esquemas de su area, lo que impide la formalizacion del
intercambio, y mantiene asi los objetos de investigacion fragmentados
al ser estudiados desde cada campo. Esta dificultad se amplia cuando en
los trabajos transdisciplinarios se incorporan los sujetos directamente
afectados por el problema o cuando se integran las comunidades y los
grupos humanos protagonistas o implicados en el fendmeno, que es uno
de los axiomas de la investigacion transdisciplinaria. En el campo de las
artes la transdisciplinariedad cobra un rol importante en la actualidad,
especialmente en los estudios estéticos ampliados, en las aproximaciones
historicas o historiograficas, en las construcciones teoéricas, en las inter-
pretaciones hermenéuticas y en la critica artistica, campos que requieren
la participacion concurrida de diversas ciencias y disciplinas segun los
objetivos investigativos.

La transdisciplinariedad exige una interaccion discursiva abierta en la
que cada perspectiva tenga la misma jerarquia; sin embargo, lograr esto
en la practica es sumamente dificil debido a la cada vez mayor cantidad
de informacién comprometida y a la complejizacion y la hiperespeciali-
zacion de los lenguajes de cada campo implicado; aqui juegan un papel
primordial las denominadas habilidades blandas —inteligencia intraper-
sonal e interpersonal— o la inteligencia emocional’®, que aportan a los
investigadores capacidades de moderacion, conciliacion, mediacion y ne-
gociacion, que no siempre producen posturas favorables a la comprension
profunda de los fenémenos o la solucion definitiva y a largo plazo de los
problemas, pues lo que termina sucediendo en un buen niamero de oportu-
nidades es que se hacen concesiones o se renuncia a principios de caracter
fundamental. El caso del problema del cambio climatico es un ejemplo
perfecto que ilustra las limitaciones de la investigacion transdisciplinar,
pues en los procesos de toma de decisiones se formalizan compromisos
que postergan las soluciones radicales en aras de estrategias politicas o
econdémicas que lo que hacen es agudizar el aprieto.

13 Que comprende la disciplina, la corresponsabilidad, la critica, la creatividad, la con-
ciencia, la colaboracion, el trabajo en equipo, la capacidad de escucha, el autoconoci-
miento, la identificacion, la expresion, el manejo de los sentimientos, el control de los
impulsos, la gestion del estrés y de la ansiedad, y la comunicacion (incluyendo otros
idiomas y lenguas).
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LO ANTIDISCIPLINAR

Ahora bien, dentro del proceso de desarrollo epistemologico, en afios
recientes aparece el concepto de la antidisciplinariedad, desarrollado
por varios académicos, entre los que se destaca el empresario japonés,
doctorado en filosofia y exdirector del Massachusetts Institute of Tech-
nology (MIT) Media Lab, Joi Ito, quien asegura que es necesario salir de
los margenes de la disciplina para innovar. En el trabajo antidisciplinar,
aplicable a cualquier faceta del conocimiento y de la investigacion, des-
aparecen las etiquetas de los titulos de cada uno, todos aprenden de
todos, se retinen sin distingo actores de diferentes perfiles —académicos,
cientificos, profesionales, técnicos, autodidactas, artistas, etc.— e interac-
tuan creativamente mediante el pensamiento divergente o lateral para
constituir un ecosistema horizontal desafiante frente a los preconceptos,
con la idea de que “el inico principio que no inhibe el progreso es: todo
sirve” (Feyerabend, 1986, p. 7). La antidisciplina asume una perspectiva
globalizadora e integradora de las maneras y modelos tradicionales y
convencionales para hibridarlos con experiencias, expresiones y viven-
cias disruptivas emparentadas con la creacion artistica, el conocimiento
intuitivo y no lineal. La palabra clave en la investigacion antidisciplinaria
es interconexion, que se alcanza cuando se logra trabajar sin esquemas
pertenecientes a campos disciplinares de caracter académico, sino que
moldea un territorio nuevo con cédigos y dindmicas particulares. Uno
de los propositos de la antidisciplinariedad es incorporar en los espacios
de disefio contemporaneo el ingenio y la creacién rompiendo los bordes
entre lo natural y lo artificial, entre lo cultural y lo organico.
Frente a la pregunta de lo que se debe hacer en un mundo tan com-
plejo, Ito dice:
Necesitamos respeto por la pluralidad y la heterogeneidad. [...] tener enfo-
ques diferentes e iterar y adaptarnos. Asi es como la naturaleza construye
redes y sistemas resilientes. [...] proponer hipotesis sobre las relaciones
causales, probarlas y conectarlas con modelos complejos mas grandes de
codmo creemos que funciona el mundo es un paso importante. Ademas, es
clave preguntarnos si estamos haciendo las preguntas correctas y resol-

viendo los problemas correctos, en lugar de centrarnos prematuramente
en las soluciones. (joi.ito.com; traduccioén libre)
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Para la antidisciplina es fundamental que los investigadores tengan la
capacidad de navegar por diferentes disciplinas para traducir y sintetizar
los hallazgos, cosa que no es posible mediante una simple conversacion
entre disciplinas. El investigador antidisciplinar es creador, artista, arqui-
tecto, cientifico, capaz de abarcar muchas ideas y miradas para introducir
nuevas perspectivas sobre un objeto de conocimiento; es, guardando las
proporciones, como aquellos artistas-cientificos-filosofos citados, perte-
necientes al Renacimiento, cuya movilidad y flexibilidad cognitiva, voliti-
va, poética’ y creativa les permitié desempenar de manera magistral las
diferentes facetas en las que incursionaron; su caracter experimental, su
ingenio, su destreza y su reflexion se combinaron en cada obra y en cada
proyecto emprendido. En la antidisciplina se trata de establecer disefnos
complejos de conocimiento autoadaptativos, en los cuales la novedad
radica en la conciencia sobre los efectos de un proyecto o un disefio en
todos los sistemas que toca. Asi, se hace la propuesta de repensar la in-
vestigacion académica convencional para impulsar el surgimiento de un
nuevo arte, un nuevo disefio y una nueva ciencia, basados en una actitud
que cambie la manera de hacer las cosas para que el mundo cambie la
forma como hace las cosas. Ante la incapacidad de Ia ciencia y el disefio
moderno para mejorar las condiciones socioeconémicas y la sostenibili-
dad del planeta, y en vista de que la razon estructurada no es suficiente
para remediar el dafio ocasionado y la pérdida del sentido vital, la anti-
disciplinariedad presenta un panorama de inteligencia expandida basado
en el rigor para adelantar estudios y soluciones con efectos globales a
largo plazo que permitan a la especie sobrevivir y prosperar.

Ademas del japonés Ito, otras personalidades que han incursionado
en el campo antidisciplinar son: el artista, empresario y conferencista
internacional estadounidense Kevin Slavin, quien ha integrado los me-
dios digitales, el desarrollo de juegos, la tecnologia digital y el disefio;
el matematico estadounidense William Danny Hillis (1956-v.), profesor
invitado del MiT Media Lab y de las facultades de Ingenieria y Medicina

4 En este ensayo se entiende la poética desde el concepto griego de poiesis que significa

creacion y se refiere a la posibilidad de hacer, materializar o producir, como lo describe
Platén en El banquete: “La causa que hace [que] una cosa, sea la que quiera, pase del
no-ser al ser” (De Azcarate, 1872, p. 341).
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de la Universidad del Sur de California, quien ha incursionado en los
campos de la inteligencia artificial, la robotica, la ingenieria aeroespa-
cial, los diagnodsticos médicos, la filosofia, la computacion cudntica y
los juguetes; y la arquitecta y disefiadora israeli Neri Oxman (1976-v.),
profesora de Artes y Ciencias de los Medios en el MIT Media Lab, quien
busca aumentar la relacion entre los entornos construidos, naturales y
biolégicos empleando principios de disefio inspirados en la naturaleza
con aplicaciones arquitecténicas, en el disefio industrial y de modas, asi
como en la construccion digital y la ingenieria de materiales, todo en
diversas escalas.

Krebs Cycle
of Creativity

Neri Oxman, January 2016
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Figura 1.1 Ciclo de Krebs de la Creatividad
Fuente: imagen suministrada por Neri Oxman.

Refiriéndose a la situacion tecnolodgica planetaria que amenaza la vida
en la Tierra tal como se conoce, Oxman dice: “La humanidad es parte de
la Naturaleza, sin embargo, el mundo que hemos disefiado ha creado
una brecha entre nosotros. Ahora es nuestra responsabilidad curarlo”

Imaginar, formar y actuar. 70 afos de la Facultad de Arquitectura / 49



(oxman.com; traduccion libre). Con base en esta idea y en el concepto
de antidisciplinariedad propone un esquema de trabajo que parte de una
adaptacion del Ciclo de Krebs'® para ilustrar la perpetuacion de la energia
creativa y las interacciones entre el arte, la ciencia, el disefio y la ingenie-
ria, que ha denominado el Ciclo de Krebs de la Creatividad (figura 1.1). Y
con base en ese esquema elabora un nuevo ideograma en el que expone
los principios de la hibridaciéon de estos dominios (figura 1.2).
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UTILIDAD

Figura 1.2 Principios y conceptos de las modalidades de la creatividad humana
Fuente: elaboracién propia basada en oxman.com, 2023.

De acuerdo con Oxman (2016), el papel de la ciencia es explicativo y
predictivo, convierte la informacién en conocimiento a partir de la explo-
racion de la realidad. La ingenieria aplica el conocimiento cientifico en el
desarrollo tecnoldgico para hacerlo ttil inventando soluciones empiricas.
El disefio desarrolla artefactos para maximizar la funciéon y ampliar la
experiencia humana de manera comunicativa. Y el arte cuestiona y crea

> Ruta metabolica de reacciones quimicas sucesivas por la cual las células aerébicas
liberan energia.
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conciencia mediante sus expresiones poéticas. Con el uso de la analogia
metabolica se entiende como la energia creativa circula y se transforma
de acuerdo con cada una de las modalidades creativas.

La historia esta llena de ejemplos en los que estos dominios crea-
tivos se cruzan y se ocupan de problemas similares, como la relacion
entre el tiempo y el espacio abordada por el pintor espafiol Pablo Picasso
(1881-1973) y por el fisico aleman Albert Einstein (1879-1955); las explo-
raciones sobre la luz hechas por los pintores impresionistas a finales del
siglo X1x y principios del xx, el analisis cromatico estudiado por el pin-
tor francés Georges Seurat (1859-1891), la teoria del color del pensador
aleman Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832) y la teoria cromatica
del quimico francés Michel Eugéne Chevreul (1786-1889) que dio lugar al
circulo cromatico, retomado por el escultor aleman Tony Cragg (1949-v.)
en su obra Nuevas piedras: los colores de Newton, elaborada en 1978 con de-
sechos plasticos organizados por colores para llamar la atencién sobre la
terrible plastificacion de los ecosistemas; también cabe aqui el estudio
del mundo inconsciente y onirico abordado por el psicoanalisis en las
teorias del médico austriaco Sigmund Freud (1856-1939) y de su colega
suizo Carl Gustav Jung (1875-1961), que tuvo eco en la produccion del
surrealismo, especialmente del francés René Magritte (1898-1967), de los
espafioles Salvador Dali (1904-1989) y Joan Mir6 (1893-1983) y del ita-
liano Giorgio de Chirico (1888-1978), que tienen un hermoso precedente
en La pesadilla del pintor suizo Johann Heinrich Fiissli (1741-1825). Sobre
el problema del tiempo, la vida y la existencia, por ejemplo, los intere-
ses creativos del escultor italiano Gian Lorenzo Bernini (1598-1680), del
pintor neerlandés Johannes Veermer (1632-1675), del fotografo brita-
nico Eadweard Muybridge (1830-1904), del artista inglés Damien Hirst
(1965-v.) y del fotografo canadiense Jeff All (1946-v.) resuenan con las
investigaciones del fisico austriaco Erwin Scrodinger (1887-1961) y del
fisico inglés Stephen Hawking (1942-2018).

De similar manera, los casos en los que el arte se funde con la ciencia
para lograr propositos significativos desde el punto de vista del conoci-
miento o de la estética son numerosos; se pueden mencionar los vinculos
de la astronomia con la arquitectura en las culturas precolombinas y en
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las culturas antiguas de Oriente o Egipto; la presencia de los signos zo-
diacales en las miniaturas de los meses del afio del libro de Las muy ricas
horas, cédice miniado medieval elaborado por los hermanos Pol, Herman
y Jan de Limbourg entre 1411 y 1416; los maravillosos dibujos y pinturas
realizados durante los proyectos cientifico-artisticos de la Real Expedi-
cion Botanica del Nuevo Reino de Granada llevada a cabo en dos etapas,
1783-1808 y 1812-1816, y la Comision Corografica de la Republica de
la Nueva Granada realizada entre 1850 y 1862; los ambientes escultori-
co-arquitecténicos de ricos efectos atmosféricos y fisicos como el Campo
de rayos instalado en 1977 en Nuevo México, Estados Unidos, por el es-
tadounidense Walter de Maria (1935-2013); el Fiber Wave del arquitecto
japonés Makoto Sei Watanabe (1952-v.) realizado en Ariake, Japon, en
1994, o el Blur Pavilion disenado por los arquitectos Diller + Scofidio para
la Exposicion Suiza de 2002 y construido en Neuchatel, Suiza. Como caso
particular cabe traer el Atomium, estructura que representa un cristal
de hierro ampliado 165 000 millones de veces, construido para la Feria
Mundial de Bruselas de 1958 e ideada por los arquitectos belgas André
(1914-1988) y Jean Polak (1920-2012) y por su coterraneo, el ingeniero
estructural André Waterkeyn (1917-2005).

Y por otro lado estan las situaciones en las que la intuicién, el incons-
ciente y lo emotivo han dado pistas a la razon para esclarecer hipotesis y
formular teorias cientificas, como le ocurri6 al astronomo escocés Charles
Piazzi Smyth (1819-1900) con las relaciones geométricas y dimensiona-
les de los pasillos y camaras de la Gran Piramide de Guiza respecto a la
estructura externa del monumento o las imagenes de algunos suefos
del arquitecto canadiense Frank Gehry (1929-v.) que han dado origen
a edificios construidos. Incluso en las ciencias naturales también hay
ejemplos de descubrimientos a partir de visualizaciones intuitivas u
oniricas, como la que tuvo en 1865 el quimico aleman Friedrich August
Kekulé (1829-1896) sobre la estructura anular del benceno; la del fisico
danés Niels Bohr (1885-1962), quien en 1913 obtuvo la estructura del
atomo; la del quimico ruso Dmitri Mendeléyev (1834-1907) que le permi-
ti6 ordenar la tabla periddica en 1869, y la que tuvo el italiano Augusto
Odone (1933-2013), funcionario del Banco Mundial y padre de un hijo
diagnosticado con adrenoleucodistrofia, que le permitié6 comprender la
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estructura de los acidos grasos de cadena larga para curar la enfermedad
y que le significé un doctorado honorifico de la Universidad de Stirling.
También estan las anécdotas de la claridad sobre la docta ignorantia que
tuvo el tedlogo y filésofo aleman Nicolas de Cusa (1401-1464) en un
viaje maritimo a Constantinopla en 1437, y la revelacion del método de
cogitacion que le lleg6 en estado de entresuefio a Descartes.

Como puede verse, aunque la antidisciplinariedad como concepto es
relativamente nueva dentro de la joven historia de la epistemologia, la ac-
titud antidisciplinar frente al mundo y sus problemas ha estado presente
en muchos periodos historicos y en muchas ocasiones. La antidisciplina-
riedad es una postura integradora que asume la realidad con una 6ptica
que intenta abarcar todas las dimensiones, aspectos y posibilidades para
tener una idea lo mas completa posible del ser humano, de sus realida-
des, sus interacciones y sus medios ambientales; en este sentido, puede
afirmarse que en la medida en que mas caras de un fendmeno u objeto se
puedan observar, su comprension y su conocimiento sera mayor, por lo
que transformarlo, adecuarlo, utilizarlo e integrarlo a los objetivos huma-
nos con respeto, sostenibilidad y ética sera menos dificil. Pero, ademas,
la antidisciplinariedad encaja con mucha pertinencia en los campos que
comprenden los estudios académicos que se desarrollan en los programas
curriculares propios de una facultad como la de Arquitectura de la UNAL'S.

Esto no significa el abandono de las particularidades disciplinares de
cada programa, sino mas bien un enfoque que puede transversalizar a
todos sus actores —estudiantes, profesores, egresados, investigadores
y administrativos—, de tal manera que les permita abordar cualquier
problema con todos sus aspectos o variables desde multiples visiones,
con herramientas y métodos especificos para cada situaciéon (incluyendo
las aproximaciones no convencionales propias del hemisferio artistico,
poético y creativo), que se adecuen de manera flexible a las condiciones

6 Conformada por tres areas curriculares que aglutinan los programas de pregrado y
posgrado asi: Area de Artes (carrera de Artes Plasticas y maestria en Artes Plasticas
y Visuales), Area de Construcciéon y Habitat (carrera de Construccion, especializacion
en Interventoria de Proyectos y Obras, especializacion en Patologia de la Edificacion,
maestria en Habitat y maestria en Construccién) y Area de Arquitectura y Urbanismo
(carrera de Arquitectura, especializacion en Disefio Urbano, especializacion en Gestion
Inmobiliaria, especializacion en Planeaciéon Urbano-Regional, maestria en Arquitectura,
maestria en Estudios Urbano-Regionales, doctorado en Estudios Urbanos y Territoriales).
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contextuales y a las necesidades profundas, con plena conciencia de las
implicaciones de las decisiones, con el maximo respeto posible, de for-
ma ética y con responsabilidad sostenible. Esta opcion epistemologica
retoma la idea del anarquismo teérico formulada por el filésofo de la
ciencia austriaco Paul Feyerabend (1924-1994), para quien “la ciencia
es una empresa esencialmente anarquista; el anarquismo teérico es mas
humanista y mas adecuado para estimular el progreso que sus alterna-
tivas basadas en la ley y en el orden” (1986, p. 1). La racionalidad y la
mirada disciplinar no pueden ser el tnico camino para conocer la realidad
porque “el mundo que deseamos explorar es una entidad en gran medida
desconocida. Debemos por tanto mantener abiertas nuestras opciones y
no restringirlas de antemano” (p. 4).

La antidisciplinariedad reclama cooperacion, a la manera como el so-
cidlogo estadounidense Richard Sennett (1943-v.) la plantea en el segun-
do libro de su proyecto Homo faber, cuyo nticleo ético apunta a la modestia
para honrar lo trascendente mediante la conciencia mutua. No se trata de
suplir las falencias o debilidades de cada uno, sino de complementar las
fortalezas gracias a la capacidad de ponerse en los zapatos de cualquiera,
porque en la antidisciplinariedad los aprendices y los maestros se igualan
para adoptar una actitud curiosa desprovista de cualquier preconcepto y
obviamente de todo prejuicio.

En este orden de ideas, cabe recordar que “desde la antigiiedad, el
taller ha sido un modelo de cooperacién constante [que] hacia de los
artesanos buenos ciudadanos” (Sennett, 2012, pp. 87-88). Pues bien,
los talleres, ntcleos articuladores de los tres programas de pregrado
impartidos en la Facultad de Arquitectura de la UNAL —Arquitectura,
Artes Plasticas y Construccion—, constituyen los espacios ideales para
fomentar, no solo la cooperacion sino también la antidisciplinariedad.
Y mas aun si se conciben como laboratorios experimentales en donde
la experiencia compartida permite que todos ganen. Y si “la coopera-
cion puede definirse como un intercambio en el cual los participantes
obtienen beneficios del encuentro” (p. 18), se hace mas efectiva cuando
hay personas con intereses diferentes. Para una verdadera cooperacion
se requiere la virtud de escuchar, para intentar comprender lo que hay
en la mente y en el corazon de los otros y de lo otro, para facilitar una
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interaccion fuerte que promueva visiones completas de la complejidad
de los objetos y problemas que se aprehenden; ya la neurociencia ha
demostrado que cuando dos cuerpos estan cerca, la vibracion celular, los
ritmos organicos y las dindmicas metabélicas tienden a sincronizarse, y
si esa resonancia se acompafa de una actitud abierta y de integracion
con el medio, la unidad logra efectos inconmensurables de comprension.

El camino antidisciplinar es una apuesta por hacer las cosas de una
manera diferente, esférica, no lineal, en la que todas las potencialidades
y dimensiones humanas intervengan y se complementen lo mas equi-
libradamente posible: el cuerpo, la mente, el sentimiento y el espiritu.
En este territorio formativo se podra circular entre las polaridades on-
tologicas del arte: ars —habilidad— y téchne —técnica—, y a través de la
arquitectura: del latin architectiira, architectiirae, y este del griego antiguo
apxitéxtwy, architécton —arquitecto o constructor jefe—, compuesto de
apxog, archos —jefe, guia— y téxtwv, técton —constructor—; la arquitectura
entendida como una de las artes y por lo tanto también la construccion,
por extension, desde sus principios etimolégicos (figura 1.3).
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Figura 1.3 La esfera antidisciplinar
Fuente: elaboracién propia.
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ACAPITE FINAL

El desarrollo de las ideas expuestas en este texto sobre la antidiscipli-
na constituye un insumo de posible transformacion actitudinal frente a
los procesos de ensefianza y aprendizaje en los campos epistemologicos
propios de la Facultad de Arquitectura de la UNAL y podrian aplicarse
también en escenarios formativos de similares caracteristicas, en los que
urgen cambios profundos para abordar los complejos fenémenos y pro-
blemas que se imponen en medio de un mundo atiborrado de conflictos,
en medio de esperanzadoras tecnologias emergentes de caracter digital,
pero con la amenaza inminente de la extincion masiva de especies, in-
cluyendo la humana, y con el fantasma acucioso de la inteligencia artifi-
cial y sus posibles consecuencias de sobrevaloracion de la comprension
exclusiva del universo desde una 6ptica logico-racional que se distancie
de la cualidad espiritual, expresiva, sensible y simbdlica del ser humano.
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INTRODUCCION

A finales del siglo xx se conformaron los cimientos del semillero mas
antiguo de la Facultad de Arquitectura de la Universidad Nacional de Co-
lombia (UNAL) en Medellin: la raiz y el rizoma que emergi6 de la primera
semilla de investigacion. Luego, avanzada una década del siglo xxI, estos
cimientos se conocieron como Semillero Construccién y Ciencia, que
desde entonces aportaron a la investigacion formativa en la Facultad e
impulsaron la creacion de diferentes catedras abiertas a toda la Universi-
dad, sobre metodologia y temas de naturaleza y cultura, sostenibilidad y
paz. Fue hasta 2019, cuando nuevos integrantes pensaron en pluralizar el
semillero para expandir su enfoque en el VI Foro Construccién y Ciencia:
“Hacia las ciencias de la construccion”. Asi, en 2022 surgi6 el Semillero
en Ciencias de la Construccion y el Ambiente Construido (cC&AC) que
hasta hoy plantea una nueva mirada para la Facultad sobre el entorno
construido por el humano y su habitat.

Actualmente la investigacion cientifica en la que se fundamenta el
semillero se ha enfocado en desarrollar una base conceptual propia cons-
truida localmente, a la vez que reconocida a nivel global. Por parte de los
miembros del semillero se han adelantado trabajos reconocidos dentro
y fuera de la Facultad en los temas del habitat y el ambiente construido.
Con este enfoque se pretende (co)elaborar modelos, métodos, conceptos
y aplicaciones practicas que mejoren los (tecno)ecosistemas construidos
y amplien el disefio a nivel multidimensional y multiescalar.

Esta busqueda ha germinado en una estructura organizacional del semi-
llero similar a una red tipo rizoma en el periodo 2022-2023. Un colectivo
académico (y social) sin centro y del que han brotado raices interconectadas
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que constituyen un campo de conocimiento emergente como una totalidad.
Este campo, mas que un area disciplinar, busca ser interdisciplinar, dado
que sus componentes son los diferentes sistemas de conocimiento repre-
sentados por las disciplinas de sus integrantes: construccion, arquitectura,
ingenieria ambiental, quimica, civil, ciencias politicas y humanas. Colabo-
racion que, en sus procesos de comunicacion iterativa e interdependiente,
busca una construccion compleja del conocimiento que a su vez integra
los saberes de actores sociales, organizaciones e instituciones del medio,
desde una lente sistémica y transdisciplinar.

Asi, los estudiantes han desarrollado una serie de actividades basados
en sus intereses: trabajos de grado (TDG), cursos de practicas académicas
especiales (PAE), formulacion de proyectos de investigacion y extension.
Actividades que se realizan hoy en dia con apoyo de diferentes depen-
dencias de la Universidad, que le dan sustento empirico y practico al
enfoque del ambiente construido y fomentan la consolidacién tedrica
del campo con la aplicacion de sus conceptos y métodos, desarrollados
en el didlogo inter- y transdisciplinar.

Finalmente, el semillero se mira al futuro como un centro de pensa-
miento reconocido en todos los niveles, en la medida que los impactos
de sus trabajos transformen la sociedad, de modo que sea un referente
internacional en el campo del ambiente construido y su estructura orga-
nizacional sea multimodal, inter- y transdisciplinar, enfocada en diversas
lineas: investigacion, extension, pedagogia y divulgacion; todas con el
fin de aportar en la construcciéon de un mejor ambiente construido y un
habitat sostenible.

ANTECEDENTES: DEL CIMIENTO A LA SEMILLA.
DE LA SEMILLA AL RIZOMA

Las funciones misionales de las universidades son tradicionalmente de-
finidas como docencia, investigacion y extension. La gestion adecuada
de estas tres dimensiones se ha analizado y reflexionado en busqueda
de modelos que permitan un 6ptimo desempeino integrado, para que
los claustros se consoliden como centros transformadores de realidades
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personales (para los integrantes de las comunidades educativas) y socia-
les. Es en este sentido que la identificacion de las condiciones, caracte-
risticas y cualidades de los procesos de investigacion formativa, como
los semilleros de investigacion, aporta en la construccion de perspectivas
para la transformacion de la sociedad, el mejoramiento de la calidad edu-
cativa, el ambiente construido y la apropiacion social del conocimiento.

Modelo Pedagégico Transdisciplinar
PAE Hébitat, Complejidad e Interdisciplina

PAE Vivienda Informal Borde Urbano-Rural

PAE Vivienda Social Sostenible

Libro: Visién Sistémica del
Ambiente Construido,

Arquitectura para un
territorio en Paz.

""""""""" ncias de ia Construcci

Construido (CC&AC
7mo Foro C iencia
“Hacia las Ciencias de la Construccion”

Z—=1— Actualizacién Semillero
“Construccién & Ciencias”

6to Foro C i iencia
Grabacién Programa de Radio

——1 4toy 5to Foro
Construccién&Ciencia

2015|  2doy 3er Foro
Construccién&Ciencia

PERIODOS

“<—21— Publicacién Articulo
*Organizaciones populares de Vivienda®

&= 1er Foro Construccién&Ciencia
“=—4—— Encuentro Nacional RedColS|

Formalizacion
SemilleroConstruccién&Ciencia

20131 PAE “Leer, Escribir, Argumentar” (LEA)

“——4—— Formalizacién Grupo Cimientos

1999|  Establecimiento Grupos de
trabajo estudiantil

Figura 2.1 De la semilla al rizoma. Pasado, presente y futuro del semillero en un modelo grafico
(de abajo hacia arriba). Los eventos, hitos, periodos y frutos de esta
figura se desarrollan a lo largo del capitulo en orden cronoldgico
Fuente: elaboracion propia.
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Los semilleros de investigacion, como el presentado en la figura 2.1,
implementados en programas de pregrado, tienen como uno de sus prin-
cipales objetivos el fomento de la cultura de la investigacién en los futu-
ros profesionales, a través de estrategias pedagogicas extracurriculares y
acompafiamiento de investigadores experimentados (Cerquera-Velandia
et al., 2023). En consecuencia, se perfilan como procesos formativos que
fortalecen la integracion de funciones misionales de las universidades, a
la vez que incentivan el desarrollo de habilidades practicas y tedricas en
analisis critico, resolucion de problemas y trabajo colaborativo (Salgue-
ro-Rosero y Pérez, 2022; Vélez, 2019).

En la literatura cientifica se ha reconocido que los semilleros contribu-
yen a la generacion, preservacion y transmision de conocimiento, desde
actividades que facilitan la inserciéon de los estudiantes en el contexto de la
investigacion, al implementar enfoques pedagogicos que les permiten en-
frentarse a los retos del medio profesional actual desde una postura critica,
analitica y propositiva (Cerquera-Velandia et al., 2023; Loreto et al., 2022).

En la UNAL, recientemente se ha incrementado el reconocimiento a la
estrategia de semilleros de investigacion como una apuesta institucional,
caracterizada por asumir las habilidades relacionadas con el ejercicio de
la investigacion como factor diferenciador en sus profesionales. Asi, la
revision y analisis del surgimiento de un semillero es una estrategia para
identificar las condiciones que permitirian a otras universidades replicar
y fortalecer estos procesos de iniciacion temprana en la investigacion.

A continuacion, se describe el proceso histoérico del semillero cc&Ac
y se muestran las publicaciones de todos los trabajos fruto de nuestro
proceso formativo, resaltando aspectos contextuales que lo han trans-
formado y que, hasta hoy, lo caracterizan.

Aunque este grupo surgio6 en el programa de Construccion, se extendio6
como un campo interdisciplinar a experiencias con profesiones de casi
todos los programas de la Universidad, como se presenta en las siguien-
tes secciones del capitulo. Ahora bien, en el pregrado de Construccion,
los semilleros de investigacion tuvieron su origen en los grupos de trabajo
estudiantil; una estrategia para la formacién integral que tenia lugar como
actividad extracurricular, y que vincul6 a estudiantes del pregrado en
funcioén del fortalecimiento del trabajo colaborativo y el mejoramiento
continuo del curriculo.
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Los grupos de trabajo estudiantil, en los inicios del nuevo milenio (perio-
do 1999-2001 de la figura 2.1) desarrollaban actividades que reflejaban
similitud con los semilleros de investigacion y permitian dinamizar el
programa curricular con actividades formativas, de reflexion y debate.
Se destacan, entre los diferentes logros de estos grupos, la realizacion
de eventos académicos que vincularon la formacion en pregrado con
las problematicas del sector productivo de la construccion. Igualmente,
acompaiaron a las directivas de la Facultad de Arquitectura en la autoe-
valuacion curricular y la puesta en marcha de actividades investigativas
bajo las lineas establecidas por el plan de estudios vigente.

Los grupos de trabajo estudiantil reflejaron el interés de estudiantes,
docentes y directivas por repensar la manera en la que un pregrado se
conecta con el ejercicio profesional, a la vez que se fortalece interna-
mente desde los aspectos curriculares y administrativos. El periodo de
transicion administrativa y curricular de inicios del siglo xx1 configur6 el
escenario ideal para que propuestas extracurriculares ocuparan un lugar
relevante en la estructura funcional de la Facultad, mejorando la calidad
académica y el bienestar de la comunidad.

Uno de los principales encuentros promovidos por el grupo de tra-
bajo estudiantil Cimientos, pionero en experiencias de investigacion y
formacién en ambientes extracurriculares, fue el evento denominado
Expoconstruccion; en este se visibilizaron los principales avances téc-
nicos y tecnologicos en el sector de la construccion. Ademas, se abria el
debate sobre la sostenibilidad como un enfoque necesario en la industria
del sector, a la vez que se reconocia la produccion cientifica de docentes
y estudiantes del pregrado. Los encuentros fortalecieron los lazos entre
el ambito privado de la construccién y la Universidad, ampliando las he-
rramientas disponibles para que los estudiantes transiten adecuadamente
entre pregrado y ejercicio profesional.

Otra de las actividades del grupo Cimientos, que destaca por su impor-
tancia historica, es una publicacién denominada Construvision. Este es un
texto que recopila los trabajos de formulacién de planes empresariales
de los estudiantes de Construccion. En él se encuentran las descripcio-
nes de las ideas de negocios que los mismos estudiantes planteaban y
algunos articulos de reflexion sobre el emprendimiento y la innovacion
en el sector de la construccion.
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Este periodo historico, en el que se identifica el surgimiento del semille-
1o CC&AC, evidencia la preocupacion de la Universidad y de sus integrantes
por responder, conjuntamente, a los principales retos derivados de la crisis
que atravesaba la industria de la construccion. Son constantes las referen-
cias, en textos y memorias de los eventos realizados, a una necesidad de
reenfocar como se planteaba la actividad empresarial del sector, abogando
por mejorar los procesos y la calidad de los productos ofrecidos.

Las actividades de los grupos estudiantiles se fueron transformando
a medida que egresaron los estudiantes que hacian parte de ellos; algo
comun en procesos extracurriculares que, inevitablemente, dependen
de las dindmicas normales de los ciclos formativos, como la renovacion
en sus integrantes. Esta transformacion implicé que los grupos pasaran
a convertirse, indirectamente, en lo que hoy llamamos semilleros.

Es claro que los semilleros de investigacion y los grupos estudiantiles
no comparten el mismo objetivo nominal; sin embargo, se conectan en la
medida que los grupos de trabajo instalaron las actividades extracurricu-
lares como una posibilidad para mejorar la calidad en la formacion de los
estudiantes, en el marco de los fines y objetivos del programa curricular
de pregrado; dos condiciones que posibilitan la existencia y permanencia
de los semilleros.

Asi, entre los afios 2003 y 2010 se da en el pregrado de Construc-
cion un periodo en el que los estudiantes encuentran en las PAE’, los
TDG y los proyectos investigativos de docentes, el espacio pertinente
para ampliar el quehacer en investigacion desde el pregrado, y crear el
ambiente propicio para el surgimiento formal de los semilleros de in-
vestigacion. Este conjunto de actividades abri6 paso a la consolidacion
de una postura pedagogica respecto a la formacién integral en pregrado
(Mufoz-Echavarria, 2004) y la relacion con los semilleros de investiga-
cion. Luego de este periodo, en 2011, el arquitecto constructor Mauricio
Bedoya Montoya (2011) publicé el libro Construccién sostenible para volver
al camino.

! Las PAE “son actividades en las que se valida la participacion de los estudiantes

en investigacion, docencia, y practicas profesionales de extension, de arte, cultura,
deporte, emprendimiento e incidencia social y articulaciéon con el medio”, y pueden
ser formuladas por estudiantes o por docentes (Acuerdo 033 de 2007, del Consejo
Superior Universitario, art. 17).
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En 2013, una PAE permitio6 instalar una linea de estudio y una regu-
laridad en las actividades extracurriculares que dieron surgimiento al
semillero de investigacion Construccion y Ciencia. Esta PAE se realizo
alrededor de la lectura del texto La estructura de las revoluciones cientificas
escrito por Thomas Kuhn, con el objetivo de analizar sus postulados para
avanzar en la comprension de la construccion como un campo de conoci-
miento. Se adoptaron tres habilidades como la base del proceso: lectura,
escritura y argumentacion (LEA) y se ubicaron intereses formativos de los
estudiantes que permitieran el desarrollo de ensayos, relatorias, debates
y formulacién de preguntas y proyectos.

Esta practica tuvo lugar durante un semestre y desencaden¢ la inte-
raccion entre estudiantes y docentes en funcion de la formulacion de
preguntas y la busqueda de sus posibles soluciones; en otras palabras,
se sembro el interés por la investigacion formal. El paso siguiente era
formar un semillero de investigacion que sirviera como soporte para
futuros ejercicios similares.

Asi, desde el semestre siguiente a la ejecucion de la PAE se convocd
a los estudiantes interesados en ser parte del semillero y se formalizo
la estructura de este espacio. Varios aspectos fueron fundamentales en
esta etapa inicial del semillero: la coordinacion del grupo realizada por
los mismos estudiantes, el acompafiamiento permanente de docentes
y la planeacion rigurosa de las actividades. De igual manera, se reco-
noce como un aspecto crucial para el surgimiento y conservacion de
las propuestas formativas extracurriculares, la vinculacion de catedras
relacionadas con los objetos de estudio que representan interés para
los estudiantes. En esta etapa historica del semillero cc&Ac, asignaturas
como Metodologia de Investigacion en Construccion, Planes de Negocios
y Taller de Formulacién de Proyectos de Investigacion (dirigida a todos
los programas de la Sede), tuvieron un rol dinamizador e integrador vital
para la permanencia en el tiempo de un equipo base de trabajo.

En procesos de investigacion formativa, es comdn encontrarse con
la introduccion de estudiantes en grandes proyectos liderados por do-
centes o grupos de investigacion, con un rol de asistentes o auxiliares
que apoyan las actividades previamente planeadas. Aunque este tipo de
vinculo produce valiosos resultados formativos, desde este semillero, en
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principio de la Escuela de Construccion, se apost6 por una formulacion
de proyectos de investigacion desde los intereses y preguntas de cada
estudiante. Por lo tanto, el disefio conceptual y metodoldgico se realiza
de acuerdo con los intereses manifestados por los estudiantes, y los do-
centes actiian como asesores y tutores.

Ademas de los aspectos mencionados anteriormente, es necesario
destacar la trascendencia que han tenido las actividades de socializacion
de la investigacion para sustentar la formacion en sus principales aspec-
tos. Algunas de estas actividades, que posibilitaron la consolidacion del
semillero, fueron los foros anuales Construccién y Ciencia (2014-2019)
presentados en la figura 2.2, concebidos como el principal espacio para
la difusion de los avances y resultados de investigacion obtenidos por los
integrantes del semillero, y que se empezaron a realizar desde el 2014.

Esta integracion entre la formacion en metodologia de investigacion,
con la gestién de encuentros para la presentacion de los proyectos for-
mulados y desarrollados por los mismos estudiantes, es una de las prin-
cipales cualidades del enfoque de investigacion formativa. Cercano a esta
época también se realizaron programas de radio en 2015 sobre construc-
cion sostenible y se hicieron publicaciones de libros del grupo, como el
trabajo sobre sostenibilidad en la construccion desde la valorizacion de
los residuos entendidos de nuevo como materiales (Bedoya, 2015), para
lograr una economia circular en el sector.

La conexion necesaria entre pregrados y posgrados, que se plantea en
las politicas institucionales de la Universidad, se materializ6 en el semi-
llero mediante la participacion en un evento semestral de socializacion
y difusion de proyectos que convocaba la maestria en Construccion: los
coloquios. El semillero de investigacion se integraba a este evento a tra-
vés de la exposicion de algunos de los proyectos de los integrantes y, a
medida que esta participacion se hizo frecuente, se empez6 a constituir
en un espacio de relevancia para los estudiantes de pregrado, especial-
mente porque materializaba la filosofia institucional alrededor de generar
relaciones horizontales entre programas curriculares de distintos niveles.

Entre 2014 y 2015 surgieron asignaturas de pregrado ofertadas como
optativas y libre eleccion para todos los programas universitarios, cuya
labor como escenarios de motivacion en la investigaciéon y la innovacion
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fue fundamental para asegurar en los estudiantes un vinculo constante
con las actividades programadas, ademas de ampliar la perspectiva de
analisis que histoéricamente se tenia frente a las problematicas del campo
del conocimiento de la construccion. Estas asignaturas son: Construccion
Sostenible; Construccion, Naturaleza y Cultura, y Construccion, Territorio
y Paz, cuyo origen, resultados y frutos del proceso se pueden ver en un
articulo de Bedoya y Muiioz (2022).
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Figura 2.2 Memoria de los foros Construccion y Ciencia(s), realizados hasta 2019.
Cuatro momentos del semillero y los integrantes que estuvieron en estas actividades

Fuente: archivo histérico del semillero.

De forma paralela a la consolidacion de los eventos para la difusion
de avances y resultados de investigacion, la integracion con posgrados
y la participacién en asignaturas de pregrado, en esta época también se
destaca la publicacion de articulos cientificos de integrantes del semillero
(Orozco, 2015), la realizacion de tesis de maestria (Mejia-Barrera, 2014),
la difusion de resultados en notas de prensa como el proyecto de las
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escaleras eléctricas de la comuna 13 (Patifio, 2015), y el TDG sobre Epis-
temologia de la construccion (Benavides, 2016), que fueron fundando las
bases del campo que se desarrolla en los siguientes afios, después de los
trabajos del grupo sobre sostenibilidad integrada, como los del magister
en Construccion Ricardo Benavides (2020); las experiencias de construc-
cion sostenible de algunos de nuestros docentes (Bedoya y Cano, 2022),
y las conceptualizaciones sobre los sistemas constructivos en el progra-
ma de Construccion (Carvajal et al., 2022) y en el ambiente construido
(Marin-Vanegas, 2022).
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Figura 2.3. Afiches de los foros Construccion y Ciencia(s) y
la primera publicacion del semillero en el 2000: Construvisién
Fuente: archivo histérico del semillero.
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En 2019, con los nuevos integrantes que reactivaron el semillero en un
afno de paros estudiantiles (Daniel Marin, Daniel Gil, Isabella Taborda, Daniel
Agudelo, Juan José Pérez, entre otros), tiene lugar otra ruptura en el proceso
histérico del semillero. En este afio se desarrolla el VI [VII] Foro Construccion y
Ciencia: “Desde el pensar la construccion hacia las ciencias de la construccion”
(se pluraliza); un evento donde se propuso la expansion de los objetos de es-
tudio y se presento la necesidad de reformular el enfoque conceptual central
del semillero para abarcar otras disciplinas, como se observa en la figura 2.3.

Luego llegd la pandemia y, una vez terminadas las medidas de aislamiento
social sancionadas debido al covid-19, en 2022 la coordinacion estudiantil del
semillero en ese momento determina iniciar una nueva etapa adoptando el
nombre que actualmente ostenta: Semillero en Ciencias de la Construccion y
el Ambiente Construido, dando cuenta de una nueva mirada interdisciplinar
para la Facultad sobre el entorno construido por el humano y su habitat, y
que se revel6 en el 1. Foro Habitat y Ambiente Construido de 2023 (ver
figura 2.4), como primera version de esta etapa®. Desde esta mirada, lideres
docentes e investigadores del semillero también han aportado a la reforma
curricular del programa de Construccion (con propuestas hacia una ingenieria
en Construccion), y hacen parte de los comités de reforma desde 2019.

En conclusion, se reconoce como desde la iniciativa del grupo Cimientos
se genera una semilla que empieza a germinar con el establecimiento del se-
millero Construccion y Ciencia en la primera década del siglo xx1. En tiempos
recientes, la semilla cultivada por los docentes y estudiantes que entre 1999
y 2001 conformaron el grupo de trabajo estudiantil ha mutado en un rizoma
cuya cualidad no solo reside en la formacion de profesionales integrales, sino,
fundamentalmente, en hacer posible la conservacion de un espacio académico
de todos los niveles, consciente de las transformaciones contextuales, desde
una postura critica, reflexiva y propositiva. En los apartados siguientes se
exponen las principales caracteristicas de las posturas actuales del semillero,
asi como sus trabajos, logros y reconocimientos.

*  Esta transicion reciente que pluraliza el campo de conocimiento y del semillero,

también estd llevando a este hacia una nueva actualizacion de nombre que sea
correspondiente con la denominacién de sus nuevos foros, dado que en 2024 tam-
bién se tiene el “2° Foro Habitat y Ambiente Construido: enfoques bioculturales y
transdisciplinares”, que llevara a migrar, posiblemente, hacia el nombre Semillero
en Habitat y Ambiente Construido.
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Figura 2.4. A la izquierda: actualizacion de los foros Construccion y Ciencia(s) con
el 1.% Foro Habitat y Ambiente Construido (disponible en YouTube).
A la derecha: dltima actividad tipo evento del semillero en 2023: Semana de la Investigacién
Fuente: archivo histdrico del semillero.

ENFOQUE TEORICO-METODOLOGICO

Habitat y ambiente construido en el encuentro

de un nuevo enfoque metodoldgico y conceptual
Actualmente, la investigacion cientifica en la que se fundamenta el se-
millero se ha enfocado en desarrollar una base conceptual propia, cons-

truida localmente, y a su vez reconocida de forma global. Por parte de los
miembros del semillero se han adelantado trabajos destacados dentro y
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fuera de la Facultad en los temas del habitat y el ambiente construido.
Con este enfoque se pretende (co)elaborar modelos, métodos, concep-
tos y aplicaciones practicas que mejoren los (tecno)ecosistemas cons-
truidos (o intervenidos) y amplien el disefio a nivel multidimensional y
multiescalar.

Al hablar de la nociéon de enfoque se hace referencia a la lente con la
que se miran los fendémenos a estudiar. Un enfoque particular puede lle-
var a resultados diferentes. Innovar en el enfoque es abrir posibilidades
al encuentro, descubrimiento o desarrollo de nuevos sistemas (construc-
tivos, arquitectonicos, de planeacion, etc.). En este sentido, el trabajo
de este grupo académico y social pretende esclarecer el lugar del habitat
como sistema y componente de un sistema mas grande que es el ambien-
te (construido) entendido en su generalidad. Por esto, mas que hablar
de una disyuncion que separa estos dos sistemas (habitat y ambiente
construido), pretendemos hablar del “habitat en el ambiente construido”,
en tanto este ultimo presenta también otras escalas y niveles, como los
objetos o muebles, la vivienda y los edificios, o los barrios y las ciudades,
que estan todos inmersos en el territorio, como hemos mostrado en el
libro La visién sistémica del ambiente construido (2024).

Para esto, es importante esclarecer la diferencia entre un nivel, una
escala y sus términos relacionados: limites, fronteras, bordes, umbrales
y lindes. Un nivel de organizacion es la denominacion que se le ha dado
en la ciencia a los diferentes estados de complejidad que pueden tener
los sistemas fisicos, por ejemplo, sus escalas, en las que hay niveles su-
periores e inferiores en una jerarquia que no representa el dominio de
las unas sobre las otras, sino una relacion entre los diferentes estados
de complejidad que puede presentar un sistema global y que se pueden
retroalimentar. Como explican Barrett y colegas (1997):

El concepto de niveles de organizacion se ha utilizado durante mucho

tiempo para ver el mundo natural en términos de complejidad creciente,

desde el nivel molecular o celular hasta el ecosistema o la ecosfera [...].

El uso inicial de este concepto para comprender los procesos bioldgicos

se centrd en aspectos espaciales [...]. Simon (1962) fue el primero en

reconocer la importancia de la escala temporal en el concepto de niveles

de organizacion, convirtiéndolo asi en un modelo util para comprender
la teoria de la jerarquia. (p. 531)
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Una escala se define pues como “las dimensiones espacio-temporales
de los procesos o fendmenos que se observan en el medio natural”
(Wiens, 1989), lo que muestra la conexion entre espacios y tiempos es-
pecificos. Asi como seiala Folch (2003),

lo que varia al cambiar la escala de un mapa es la leyenda, no solo su di-

mension. Cambiar de escala es mucho mas que ampliar o reducir. Cuando

aumentamos la escala no vemos las mismas cosas a un tamafo mayor, sino
otras cosas distintas. (s.p.)

Las escalas se diferencian de los niveles de organizaciéon en que, mien-
tras las primeras son espaciotemporalmente determinadas y definidas,
los segundos son una abstracciéon que no habla estrictamente de magnitu-
des particulares, sino de agrupaciones entre las que una escala especifica
puede fluctuar y, asi, un mismo nivel puede agrupar distintas escalas de
una sola cosa, por ejemplo, en un rango de escalas. En ultimas, el nivel se
usa para conectar diferentes sistemas complejos, cerrando (conectando)
lo que Barrett (2001) ha llamado “el ciclo ecologico” para lograr la emer-
gencia de una ciencia integrativa.

Ahora bien, existen nociones que permiten diferenciar entre los sis-
temas y determinar sus alcances a nivel espaciotemporal. Para ello es-
tan las nociones de limite, frontera y borde, usadas en estos campos de
conocimiento. Pero también se encuentran contextos en los que se usan
las nociones de umbral, lindes y rangos escalares. Para las primeras tres,
si acudimos a sus significados originales desde la definicion etimologica
tenemos que:

La palabra limite viene del latin limis o limitis, que también signifi-
ca frontera o borde, que originalmente queria decir sendero entre dos
campos, tierra de nadie. Y de alli se deriva también la palabra linde. La
palabra frontera viene del latin fron o frontis, que esta relacionado con un
“frente”, una fachada o parte frontal de algo, lo que representa “una ba-
rrera que se nos pone en frente y supone la parte frontal de un territorio
opuesto, como la parte frontal o fachada de cualquier construccion™.
Lo que también nos lleva a la palabra borde, que viene del francés bord

*  Paraellector que desee revisar estas etimologias latinas, remitirse a “Frontera. Etimo-

logias de Chile-Diccionario que explica el origen de las palabras”. https://etimologias.
dechile.net/?frontera
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que significa lado de una nave, y representa la orilla, un lado o extremo
de algo; pero también se entiende como una transicion. Asi, segtin los
apuntes de Juan Alberto Restrepo* sobre otros autores, la frontera marca
un horizonte, una diferenciacién entre conocido y desconocido; el bor-
de, como continente o contenedor de lo que esta antes de sobrepasarlo,
marca una diferenciacion entre interioridad y exterioridad; y el limite
representa una linea divisoria, pues marca una diferenciacién entre lo
uno y lo otro.

Desde una perspectiva conceptual mas amplia, un umbral puede en-
tenderse como un punto de transicion o limite que separa dos estados,
situaciones o condiciones diferentes: el punto inicial de un proceso o
fendmeno®. En este contexto, su aplicaciéon puede ampliarse para deli-
mitar diferentes tipos de entornos construidos, como las transiciones de
espacios interiores a espacios exteriores o de espacios privados a espacios
publicos. Asimismo, el concepto de umbral sugiere la existencia de una
frontera que separa lo imperceptible de lo perceptible, lo inobservable de
lo observado. Esto puede entenderse en términos de como los cambios
en el entorno construido afectan nuestra percepcion y experiencia del
espacio-tiempo. Desarrollos como los de Cardenas (2022) o Rosales-Pérez
(2018) proponen el uso de metodologias ecologicas para una planeacion
mas sostenible. Esta tiltima autora también discute el concepto de umbral
en relacion con el consumo de recursos y la generacion de residuos en el
ecosistema urbano, lo que nos lleva a plantearnos diferentes preguntas
sobre como debe ser habitado o cudl seria la mejor forma de construirlo
(intervenirlo), entendiendo que “transitar hacia un desarrollo urbano sus-
tentable implica un balance equilibrado en la relaciéon ciudad-ambiente”
(p. 11) desde el reconocimiento y la coordinacién con sus puntos de
equilibrio: los “umbrales biologicos”.

4 Estas definiciones estan basadas en el Atlas 5 (diapositivas de clase): Bordes (Fronteras,

Bordes, Limites) del Enfasis en Proyectacion Urbanistica 2 (2023-1), de Juan Alberto Res-
trepo Sanchez, profesor Escuela de Arquitectura, Universidad Nacional de Colombia,
Sede Medellin. También existen otras interpretaciones.

“Umbral” (equipo editorial Etecé, para Concepto.de. https://concepto.de/umbral/ [ver.
11 de noviembre de 2020]). Consultado el 27 de noviembre de 2023.
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En tanto las fronteras contemporaneas y los cambios entre escalas son
difusas, y no hay limites delimitados ni bordes claros, se hace apropiado
adoptar una nocién que no represente fronteras estaticas y estrictas en
las que no ocurren cambios de complejidad entre diferentes escalas de los
sistemas, por ejemplo, en el pasaje de lo urbano a lo rural. En el grupo se
ha trabajado la nocién de frontera dindmica (Marin-Vanegas y Serna-Velas-
quez, 2020), que se apoya en los nuevos desarrollos cientificos del equi-
librio dindmico y las estructuras disipativas del nobel Prigogine y Nicolis
(1977), ademas de adoptar una logica difusa (Zadeh, 1965) o no clasica
(Paramo, 1989), que implica que no hablamos de unos limites estaticos
y absolutos entre escalas, sino que las fronteras (y los bordes) dependen
de las condiciones espaciotemporales que presentan los sistemas en un
contexto especifico. En este sentido, las escalas de cada uno de estos
sistemas pueden ser mas pequeias o grandes, mas cortas o largas, depen-
diendo de su particularidad; asi, las fronteras devienen limites aparentes.

Un ejemplo de esto es el habitat, cuya escala no es la misma para una
comunidad de humanos y otros animales, con los que conviven en ha-
bitats terrestres, que para una comunidad de animales acuaticos, como
tampoco serd la misma escala de habitat para una poblacién némada de
humanos comparada con una sedentaria, o una comunidad rural o de
campesinos con respecto a una urbana; sin embargo, el nivel de organi-
zacion del que se estd hablando seguira siendo el de habitat para todas
estas comunidades. Por esto no hablamos de escalas estaticas y rigidas,
sino mas bien de rangos escalares entre los que flucttian esas escalas de
los niveles de organizacion del ambiente “natural” y “construido”.

En este sentido, el ambiente construido es un sistema global que abar-
ca todos los sistemas ecologicos intervenidos por el humano a través de
la tecnologia, es decir, los sistemas construidos o sistemas tecnolégicos
que se han denominado como tecnosistemas por Marin-Vanegas y colegas
(2024) en la metodologia de disefio de intervencion del hdbitat. Es en esta in-
vestigacion en la que también se explica que ese ambiente construido (en
su generalidad) tiene componentes o subsistemas como el territorio, las
ciudades y el habitat. Y este tltimo, el habitat, a nivel fisico-espacial, se
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compone también de subsistemas como la vivienda, los objetos técnicos,
el mobiliario, los materiales, entre otros similares y sucesivos.

Sin embargo, como lo han explicado los grupos de trabajo de la Facul-
tad y la Universidad, el habitat (humano) y el territorio no solo se compo-
nen de dimensiones fisico-espaciales, sino también biologico-ambientales
y socioculturales, y de las dimensiones que se derivan de estas: politica,
econodmica, comunicacional, espiritual y tecnologica. El problema histori-
co radica en que las facultades de Arquitectura y los investigadores de la
vivienda a nivel global, al haber importado el concepto de habitat (desde
la Conferencia Habitat I en 1976), lo han hecho olvidando en muchas oca-
siones el contexto original del fendmeno en ciencias del ambiente como la
ecologia (Hall et al., 1997), donde esta ligado a escalas espaciotemporales
especificas, segun la comunidad sujeta a estudio.

Por el contrario, en las ciencias del ambiente construido como el di-
sefo, la construccion, la planeacion, cada escuela de pensamiento, de-
partamento o facultad ha interpretado el habitat desde su posicion sin
justificar su interpretacion en relacion con el origen del concepto. Y esto
ha ocasionado una confusion en el uso de su(s) escala(s), en la que todas
las escuelas hablan de habitat al equipararlo con diferentes fenémenos
(espacialmente hablando): habitat como la ciudad, habitat como la vi-
vienda, habitat como el territorio, y donde, en realidad, ninguna esta
hablando de lo que realmente es habitat en términos de escalas y de
niveles. En el libro La visién sistémica del ambiente construido (2024), produ-
cido por el semillero en asociaciéon con otros investigadores, se aporta
un modelo de los niveles de organizacion del entorno construido en el
que se aclaran las posibles escalas del habitat y su ubicaciéon en un nivel
de organizacion especifico utilizando metodologias de la ecologia; todo
esto bajo el supuesto de que el habitat humano no deja de ser parte de
la naturaleza, entendiéndose como un caso especial de los sistemas eco-
logicos (ecosistemas): los “tecnoecosistemas” (p. 603).

Bajo esta premisa de integracion conceptual sobre los diversos temas
que engloban el ambiente construido, y donde confluye la consolidacion
de una teoria del habitat, se articulan a este campo de conocimiento
los intereses investigativos de miembros del semillero, y con esto se
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empiezan a definir lineas de investigacion enfocadas en la accién/inter-
vencion del territorio. Con el fin de entender la integracion de dichos
conceptos fundantes es preciso complementar la discusiéon anterior con
una breve definicion teorica del concepto, a la vez que plantear la com-
posicion de dicho enfoque investigativo, que incluye los factores huma-
nos que en la ecologia tradicional no se incluian: la cultura y todas sus
implicaciones. Lo anterior, desde una propuesta que se ha denominado
en estos desarrollos como ecologia humana:

El concepto de habitat no es el mismo bajo el que surgio inicialmente.
Ha fluctuado de diversas maneras; se ha diversificado tanto como posicio-
nes en el mundo y se ha complejizado a partir del uso y la apropiacion de la
sociedad (humana). Entendida ya su nocion original, propia de la ecologia
y la biologia, podemos ver que el habitat se entendia inicamente desde la
dimension bioldgico-ambiental, pero posteriormente se empieza a inter-
pretar por todas las ciencias del ambiente construido (arquitectura, urba-
nismo, planeacion, disefio, construccion, ingenierias, humanidades, etc.)
desde una vision antrépica que incluy¢ la cultura y las relaciones socioe-
condémicas que confluyen en ese entorno “artificial” construido por el hu-
mano, identificindose como un fenémeno mas complejo.

Con la inclusion del ser humano en dicho fendmeno se empezaron a
desarrollar otros planteamientos que integran la cultura humana en el
concepto, como “el conjunto de elementos naturales y artificiales que
componen el entorno o medio ambiente en que se desarrolla la vida
individual, familiar y social, y que concreta la forma en que los seres
humanos estan sobre la tierra” (Ramirez, 2008, p. 83).

Para la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), los instrumentos
de disefio y planificacion tratan de abordar conceptual y contextualmen-
te el habitat desde una perspectiva sistémica e integral (Jiménez, 2013,
p. 199), pero el concepto emergente en la contemporaneidad ha fluc-
tuado de forma proporcional al crecimiento demografico y la expansion
urbana, transformado por multiples dinamicas econdmicas, sociales y
ambientales que influyen en el desarrollo de la vida en Ia tierra. Todo esto
sumado a los importantes desarrollos de la dimension humana realizados
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desde nuestra Escuela del Habitat (Echeverria-Ramirez et al., 2009, 2016;
Duque-Canas, 2022).

Finalmente, consideramos que se debe entender el habitat humano
desde todos los frentes: el ecoldgico (el “natural”), su origen; el tecnologico
(el cultural), su presente, y el tecnoecologico (el biocultural), su futuro. Un
frente o vision no debe desconocer al otro, sino que se deben complemen-
tar. Esto, en tanto debemos usar enfoques integrativos que reconozcan la
naturaleza que hay en el habitat y el ambiente que ha construido el huma-
no, a la vez que reconozcan la particularidad de ese mundo: la cultura; un
factor inexistente en esas visiones ecologicas tradicionales. Hecho que se
ha logrado mediante la ecologia (humana) profunda.

Interdisciplina y transdisciplina en la construccién
integral del conocimiento

Esta basqueda ha germinado en una estructura organizacional del semi-
llero similar a una red tipo rizoma en el periodo 2022-2023. Un colectivo
académico (y social) sin centro y del que han brotado raices interconec-
tadas que constituyen un campo de conocimiento emergente como una
totalidad. Este campo, mas que un area disciplinar, busca ser interdiscipli-
nar, ya que sus componentes son los diferentes sistemas de conocimiento
que representan sus integrantes: construccion, arquitectura, ingenieria
ambiental, quimica, civil, ciencias politicas y humanas®. Colaboracién que,
en sus procesos de comunicacién e interaccion iterativa e interdepen-
diente, busca una construccion integral del conocimiento que a su vez
integra los saberes de actores sociales, organizaciones e instituciones del
medio desde una lente sistémica, compleja y transdisciplinar.

¢ Debido al manejo de agendas y recursos, no fue posible que todos los integrantes
del semillero y de sus proyectos fuesen coautores de este capitulo. Sin embargo el
semillero tiene miembros de otras facultades y disciplinas sumados a los de este capi-
tulo, como: Ingenieria Ambiental con Laura Ascanio Soto, Valentina Sotelo Sanabria y
Ginet Pefa; Ciencias Politicas con Jorge Esteban Romero, Juan Manuel Mufioz y Daniel
Fernando Castro; Ingenieria Quimica con Gina Realpe Cuaran; y otras humanidades
con el profesor Jorge William Montoya. Cada uno de ellos ha hecho o hace parte de
los proyectos presentados en “Resultados”.
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Paralelo al encuentro de una nueva base conceptual que reconoce la
historia académica del habitat (local) y el ambiente construido (global),
se ha desarrollado un enfoque inter- y transdisciplinar que hizo emerger
diversas raices desde esa semilla base. Esta tltima, una vez transformada
en rizoma, permiti6 la consolidacion de un campo de conocimiento, del
mismo modo en que un entramado de raices termina constituyendo un
tronco, una totalidad, como se representa en la figura 2.1 de este capitulo.

Y es que el campo no ha sido siempre la nocién usada por defecto
para categorizar el conocimiento. El drea de conocimiento se ha usado
por mas tiempo; no en vano, modelos disciplinares como el de Biglan
—usado por Chynoweth (2006) para fundamentar la interdisciplina del
ambiente construido— usan planos cartesianos desde los cuales se puede
delimitar un area de conocimiento segun las diferentes coordenadas que
representan cada una de las disciplinas que la conforman.

Sin embargo, los estudios mas recientes abogan por una transicion del
area hacia el campo, lo cual implicaria una reinterpretacion del modelo
que aun esta enmarcado en un pensamiento mecanicista, positivista y
cartesiano (Capra y Luisi, 2014). En las ciencias naturales contempora-
neas los modelos mas actuales usan la nocion de “campo electromagné-
tico” (Faraday, 1832; Maxwell, 1865) y “campo cuantico” (Zee, 2003),
y por tanto, mas que hablar de un “area disciplinar o multidisciplinar”,
hablamos de “campo interdisciplinar o transdisciplinar”. Y es que cada
disciplina, antes considerada una coordenada, se considera como un sis-
tema, pues, especificamente, consideramos las disciplinas como sistemas
de conocimiento (Van Kerkhoff, 2005). En este sentido, un campo inter-
disciplinar es un sistema complejo de conocimiento, formado por la
interaccion de distintos subsistemas; y esto es el campo interdisciplinar
del ambiente construido por nuestro semillero (figura 2.5).

Los programas curriculares y sus profesiones pueden considerarse
sistemas, como también las dimensiones de la realidad (o del habitat,
territorio o ambiente construido) a la que apuntan sus perfiles y ejercicios

La nocion de volumen, hipervolumen y campo en las ciencias exactas surge cuando se
pone un area ubicada en el plano cartesiano a girar alrededor de un eje (o dos, o tres,
segun las dimensiones existentes), como ocurre en calculo integral cuando se busca ha-
llar un volumen. Por esto, esta nociéon de campo trasciende la de area de conocimiento.
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profesionales. Una dimension es, pues, un sistema, que visto desde la
generalidad es componente de un sistema mas grande; por eso habla-
mos de una multidimensionalidad ligada al pensamiento sistémico y
complejo, que nos permite integrar disciplinas segtin las dimensiones
de los problemas y los sistemas complejos del ambiente construido que
se estén abordando.
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Figura 2.5 El campo interdisciplinar del ambiente construido desde sus dimensiones, disciplinas y siste-
mas de conocimiento. Adaptacién del modelo disciplinar de Biglan (Chynoweth, 2006), enmarcado en el
pensamiento cartesiano y mecanicista, en el que no se hablaba de campos sino de dreas de conocimien-
to. Esta adaptacién propone un pensamiento sistémico y complejo que no separa las disciplinas con
fronteras rigidas e impermeables. Adviértase que la denominacién de ciencias “blandas” no es sinénimo
de que sean débiles, sino que se refiere a ciencias mas flexibles y menos paradigmaticas en sus métodos
y enfoques, como las humanidades. El campo lo constituyen todas las disciplinas de esta gréfica identifi-
cadas en el libro La visidn sistémica del ambiente construido (2024). Cuando se rotan estas dreas de la gra-
fica con respecto a los ejes y dimensiones existentes emerge un hipervolumen: el campo interdisciplinar
del ambiente construido. Alli también hay influencia de aspectos como los gustos, valores y posiciones
sociales desde la nocién de campo abordada por el sociélogo francés Pierre Bourdieu (1991)
Fuente: elaboracién propia a partir de Biglan (1973) y Chynoweth (2006).

Uno de los propositos establecidos en el semillero cc&Ac es el de su
identificacion como un proyecto de “pensamiento y accion” en el contexto
territorial. Por esto, las preguntas giran en torno a jcéomo consolidar un
campo del ambiente construido y qué componentes tendria este al integrar
todos los sistemas del territorio? Preguntas que se responden considerando
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enfoques, métodos, técnicas y conceptos diversos, construidos colaborati-
vamente entre disciplinas que comparten conocimientos en éL

En este sentido, las oportunidades de integracion desde nuestras dis-
ciplinas son amplias; una de estas metodologias es el abordaje del habi-
tat desde sus diferentes dimensiones, categorias, variables e impactos,
propuesto en el TDG del arquitecto constructor Marin-Vanegas (2023a,
2023b). En este se implementa el enfoque de la complejidad y la sisté-
mica en la integracion de sistemas de conocimiento. Esto nos ha permi-
tido aproximarnos de manera transdisciplinaria, tanto a los proyectos de
ciudad como a los acuerdos y planes territoriales en curso. Asi, abordar
los problemas complejos del mundo real nos introduce en diferentes
marcos epistémicos. En estas propuestas explicamos que la integracion
de marcos, como los desarrollados en el campo del habitat a nivel local
(Echeverria-Ramirez et al., 2009; Mejia-Escalante, 2012; Ceballos-Guerra,
2016; Moreno-Jaramillo, 2010; Vélez-Rueda, 2014; Duque-Canas, 2022),
nos da maultiples perspectivas para intervenir el mundo (el habitat y el
ambiente construido), al destacar la interconexion de elementos y co-
nocimientos, y un abordaje mas profundo y holista de las realidades y
desafios socioambientales a los que nos enfrentamos.

Nuestra participacion en estos procesos puede trascender la simple
colaboracion. Podemos aspirar a ser cocreadores y cogestores de alter-
nativas para el desarrollo territorial, en donde hablemos de “vida, equi-
dad y derechos territoriales” (Echeverria-Ramirez, 2016). Esto implica
involucrarnos activamente en la planificacion, disefio, gestion y toma
de decisiones que afectan nuestro entorno. Al hacerlo, promovemos la
soberania territorial y la libertad de pensamiento, ya que contribuimos
a la formulacion de politicas y estrategias que reflejan nuestras visiones
y valores, buscando un desarrollo inclusivo y sostenible para nuestra
comunidad académica y para el pais en su conjunto.

Asi, el semillero se enfoca en adoptar un proceso democratico en la
construccion del conocimiento, bajo la lectura y aplicacion de metodo-
logias transdisciplinarias en las que se busca concebir el pensamiento
mediante la horizontalidad del didlogo desde y con el territorio, como se
ha implementado en el TDG de la arquitecta Coronado-Magalhaes (2023).
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El semillero aborda pues un modelo pedagogico transdisciplinar y dialo-
gico (dialogante), que se desarrolla en el libro mencionado arriba y que
ha intentado recoger estas experiencias locales de los docentes del grupo,
de la Facultad y la Universidad, y la ha integrado con aquellos desarrollos
internacionales reconocidos en el campo. Estos modelos contemplan en-
tonces, como en Coronado-Magalhaes, el accionamiento integrativo entre
actores sociales, comunidades cientificas, organizaciones y empresas para
resolver problematicas complejas y multidimensionales.

Estos métodos de resolucion multidimensional atienden, al mismo
tiempo, tanto a retos de la contemporaneidad como a la necesidad de
una transdisciplina en la academia, debido a que hasta el momento “la
naturaleza del conocimiento ha sido supeditada al individuo” y a los
problemas simplificados por visiones academicistas aisladas. Por ello, la
educacion no solo debe propender por el desarrollo de especializaciones
y “profundizaciones”, sino también por habilidades y capacidades vitales
en las personas, directamente relacionadas con su mundo, a través de
practicas cotidianas como la participacion (Suaza, 2020).

Por esta razon, orientamos la construccion del pensamiento (y del
conocimiento) hacia una ruta que lo lleva a trascender los limites de
cada disciplina, ademas de integrarlos en una pluralidad de dimensiones
para la formulacion y ejecucion de soluciones a problematicas complejas
vigentes en los territorios del pais desde el ejercicio investigativo y apli-
cado. En ultimas, esto se hace en la busqueda de un nuevo paradigma
para adaptarse a los retos que el siglo xx1 nos plantea, desde la reforma
curricular de nuestros programas.

Finalmente, son estos esfuerzos de una transicion hacia la interdiscipli-
na en la UNAL los que nos llevan hacia aplicaciones de este enfoque como la
experiencia de la PAE Habitat, Complejidad e Interdisciplina que el semille-
ro oferto a todos los programas de la Sede en 2021 y del cual resultaron seis
informes con métodos inter- y transdisciplinares, de los cuales uno de los
casos a destacar fue la transferencia tecnolégica y de saberes sobre huertas
que realiz6 un lider del barrio El Faro a uno de los equipos en contexto de
borde urbano-rural, como se observa en la figura 2.6.
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Figura 2.6. Equipo interdisciplinar 3 PAE Hdbitat, Complejidad e Interdisciplina, con lider del barrio
El Faro en la Huerta Escuela barrial del borde urbano-rural de la comuna 8, Medellin. Ver informe en
Marin-Vanegas, Mufioz-Echavarria y Benavides-Uribe (2023)

RESULTADOS: CONSOLIDACION DEL CAMPO
MEDIANTE SUS APLICACIONES Y SU RENOVACION
PERMANENTE EN LA PRACTICA

Actualmente, con esta ampliaciéon conceptual y metodologica, el rizoma
del semillero se ha desarrollado en dos “ramas” tematicas principales que
abarcan esencialmente las problematicas que estudian: los estudios del
habitat y el ambiente construido. Bajo estas, los estudiantes han desarro-
llado una serie de actividades basados en sus intereses: desde TDG, PAE,
hasta formulacion de proyectos de investigacion y extension, y eventos;
actividades en curso hoy en dia con apoyo de diferentes dependencias de
la Universidad, que le dan sustento empirico y practico al enfoque de la
intervencion humana en el habitat y el ambiente, y fomentan la consoli-
dacion tedrica del campo con la aplicaciéon de sus conceptos y métodos,
integrados y desarrollados con el didlogo inter- y transdisciplinar.

El asbesto como material cancerigeno presente en

sistemas constructivos: una metodologia desde la
Universidad hacia el pais

Desde el 2022 se ha gestado un proyecto llamado “El asbesto como ma-

terial cancerigeno presente en sistemas constructivos: desarrollo de una
metodologia para el retiro y la gestion del asbesto en Colombia y su
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contextualizacion en la region con la UNAL, Sede Medellin, como caso de
estudio piloto”. Este es uno de los trabajos activos del semillero, financia-
do por la Universidad a nivel nacional y enfocado en la gestién integral
del asbesto como se muestra en Marin-Vanegas, Gil-Velasquez y Agude-
lo-Pelaez (2023). Esta investigacion se ha implementado en los campus
de la institucion para diagnosticar la criticidad, los riesgos, e identificar
algunos sistemas constructivos de edificaciones que necesitan interven-
cion por presencia de asbesto (como en algunos bloques del Campus El
Volador). La investigacion se justifica principalmente en la peligrosidad
del amianto, su incidencia en la salud humana y del ambiente (natural y
natural construido), y la falta de metodologias nacionales para una ges-
tion y trazabilidad segura de su disposicion final como residuo, tras su
erradicacion de los habitats y el ambiente de las comunidades.

Dentro del marco de este proyecto, se llevo a cabo el TDG de la estu-
diante Laura Orrego, titulado Metodologia de disefio de ejecucion para el retiro
y gestion de cubiertas de asbesto cemento como residuo peligroso, que tuvo como
objetivo proponer un disefio de ejecucion (Carvajal, 2013) para estable-
cer una estrategia de desmontaje y gestion adecuada de las cubiertas de
asbesto cemento en Colombia, y que gan6 el premio a mejor TDG en 2024.

Con el apoyo del semillero y de Daniel Agudelo Peldez, Daniel Gil Ve-
lasquez y Daniel Marin, integrantes que han concebido el proyecto global,
Laura ha planteado esto, también con el apoyo del profesor Carlos Mejia
Barrera, mediante una revision de la literatura cientifica relacionada con
las caracteristicas del asbesto, su relacion con la salud humana y el impac-
to ambiental debido al uso y eliminaciéon de elementos de este material
(Liseane et al., 2022), como también a través de un analisis detallado de
la normativa nacional e internacional pertinente y la aplicacion practica
de estos conocimientos en la inspeccién de obras de retirada de cubiertas
de asbesto cemento que se llevaron a cabo en el bloque 46 de la Sede
Medellin de nuestra universidad (ver figura 2.7).

La propuesta de este semillero, a principios del 2022, también ha
identificado una serie de perfiles que durante este tiempo han nutri-
do el didlogo interdisciplinar sobre el ambiente construido desde las
humanidades, las ingenierias, la construccion y la arquitectura, que ha
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sido necesario para desarrollar un vinculo practico del proyecto con los
principios del semillero. Estos didlogos han abierto las puertas a otros
aportes que se precisa conocer: una de las aplicaciones que se derivo de
ello se divulgd durante las IV Jornadas de Fundamentos y Aplicaciones
de la Interdisciplina (JFAI) en el 2023 (Buenos Aires, Argentina), donde
particip6 el proyecto mostrando la conexion entre la salud del ambiente
ecologico y del construido (tecnologico): “El asbesto como problematica
socioambiental: de la gestion integrada del material al fomento de la salud
publica y del ambiente (construido) en contexto colombiano” (2023).

Figura 2.7 Proceso de diagnéstico y toma de muestras materiales para
validar presencia de asbesto (izquierda) y desmonte de cubierta de
asbesto cemento (derecha) en el bloque 46 de la UNAL, Sede Medellin
Fuente: fotografias por Daniel Agudelo, Daniel Gil Velasquez y Daniel Marin, 06/2023, y Laura Orrego
Valencia, 11/2023.

Dichas reflexiones han hecho eco en las discusiones sobre la salud y la
ciudad, el bienestar y el ambiente construido, y obtuvieron una “distin-
cioén como trabajo novedoso, de caracter interdisciplinario y que contri-
buye a la transformacion de la realidad social”®. Todo ello para consolidar
el concepto epénimo que le da nombre al semillero desde una mirada
transdisciplinar (desde la practica en el territorio), y para lo cual se hizo
imprescindible la participacion de profesionales en ingenieria ambiental
y del area de la salud en dichos proyectos. La necesidad de ampliar el

& Comité cientifico organizador de las IV Jornadas de Fundamentos y Aplicaciones de la
Interdisciplina, del 24 al 28 de abril del 2023: Federico Holik, Verénika Diaz Abrahan
y Nicolas Fernandez Larrosa.
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espectro de profesionales de diferentes ramas para fortalecer el campo
del ambiente construido va de la mano de la vision que tiene la UNAL
con el proposito de abrir la Facultad de Ciencias de la Vida en la Sede
Medellin para el 2024: “En la region y el pais hay una gran necesidad de
formacién y consolidacion en distintas areas de la salud, y la UNAL podra
aportar a ello” (Agencia UNAL, 2023).

Esta vision asociada a los ejes misionales de la Universidad le permite
al semillero ampliar su propuesta académica (y social) e integrar actores
que se vinculen con las iniciativas interfacultades para el desarrollo de
estos proyectos, enfocados en salvaguardar la vida bajo esquemas de
politicas publicas, como la gestion integral de residuos peligrosos con su
propuesta de una nueva categoria de residuos, pues se reconoce la impor-
tancia de desarrollar metodologias para la intervencion del territorio y
la gestion de materiales como el asbesto cemento, con recomendaciones
especificas adaptadas a la cultura y al contexto colombiano.

Agroecologia en la construccién social del habitat popular:
una experiencia participativa en Pinares de Oriente

En este TDG la arquitecta Isabela Coronado-Magalhies desarroll6 un esce-
nario de accion colectiva (autonomia, autoorganizacion y alter-organiza-
cién) para el disefio y manejo de un sistema agroecoldgico que estructur6
el desarrollo de una intervencioén en un habitat a través de la gestion
participativa sobre problematicas ecologicas, sociales y alimentarias. Esto
se hizo en una comunidad victima del conflicto sociopolitico que emerge
en el borde urbano-rural de la ciudad de Medellin: Pinares de Oriente.

Este ejercicio investigativo se convierte en un medio para accionar
desde los territorios en busca de proponer soluciones a problematicas
vigentes y multidimensionales del pais. Mediante este enfoque, se cons-
truye con la comunidad un ciclo sistémico de produccién alimentaria
como estructurante del ambiente construido. Una cocina comunitaria es
el resultado final de la comprension de las sinergias y flujos energéticos
de su ecosistema de produccion alimentario, que impacta la economia y
morfogénesis de su habitat.
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La metodologia se aborda desde una perspectiva dialéctica, carac-
teristica en la investigacidon-accion-participacion (1IAP), y su técnica de
referencia es la asamblea, que entrega los mecanismos de acciéon parti-
cipativa a la comunidad para brindarle herramientas de autonomia en la
construccion social de su entorno.

Se recolectaron datos de fuentes primarias mediante recorridos, con-
versaciones y fotografias del contexto, donde se identificaron las etapas
de produccion agroecoldgica implementadas y se analizaron los compo-
nentes sociocultural, econdémico y ambiental, puestos en paralelo con
fuentes bibliograficas. A partir de alli, se realizaron talleres de transfe-
rencia tecnologica (figura 2.8) con la comunidad sobre técnicas, mane-
jos y aplicacion de materiales de construccion, partiendo de lo que se
encuentra disponible en el contexto: técnicas constructivas con tierra
de matriz arcillosa y el uso de materiales reciclables para abordar las
problematicas que se identificaron.

Figura 2.8 Ejercicio de transferencia tecnolégica mediante la accion participativa de
la comunidad de Pinares de Oriente sobre técnicas constructivas con tierra
Fuente: fotografia por Coronado-Magalh3es y Tabita Slimmens, 11/2022.
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Con la socializacion continua de los avances del proyecto se integra-
ban las diferentes posiciones, voluntades y anhelos de la comunidad, y
se encontraron asi los determinantes que estructuraban la espacialidad.
Un espacio que albergaria dindmicas alimentarias, econémicas, sociales
y ambientales dentro de un sistema agroecologico que se estaba tejiendo
a través de la significacion espacial. Se concluy6 que la construccion de
un espacio utilizando la tectdnica de la guadua, a través de mecanismos
manuales y procesos de armado ex situ, contaba con la capacidad de mo-
dificarse en el tiempo y permitia una relacién viva con la produccién de
un espacio en didlogo entre lo 1til, lo cultural y lo biologico.

PAE: Vivienda informal autoconstruida en el
borde urbano-rural y Vivienda social sostenible
con ecosistemas antioquefios en equilibrio

Los modelos urbanos emergentes en la contemporaneidad, bajo los cuales
se construyen las ciudades latinoamericanas, responden a dinamicas de
crecimiento expansivo, espontaneo y empirico que trascienden los limites
territoriales y administrativos implicados en los procesos de planificacion
urbana. Lo anterior conlleva que las ciudades amplien su extension a
través del borde periurbano o urbano-rural; dados los altos déficits habi-
tacionales y de calidad de vida, se plantea el objetivo de la investigacion
liderada por Daniel Camilo Gil Agudelo, que pretende plantear soluciones
arquitectoénicas y constructivas basadas en la naturaleza de los contextos
periféricos, que atiendan tanto a las necesidades de un mejoramiento
habitacional integral/parcial como a su componente urbanistico.

Esto, con el desarrollo de una ruta de asistencia técnica de autocons-
truccion, gestion y disefio participativo, que permita mitigar los riesgos
derivados del clima y los efectos del cambio climatico, como las aveni-
das torrenciales y los deslizamientos en masa en viviendas informales
autoconstruidas en el borde urbano. Lo anterior tiene a la ciudad de
Medellin como caso de estudio, puesto que esta plantea desafiantes retos
de analisis y proyeccion de alternativas a los modelos urbanos y arqui-
tectonicos de planificacion sostenible, progresiva y participativa. Por lo
tanto, metodoldgicamente se aborda mediante el andlisis arquitecténico
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de diez viviendas informales autoconstruidas (figura 2.9) y entrevistas a
los habitantes en bordes periurbanos; asi se entendieron sus contextos
socioespaciales, ambientales, técnicos y funcionales, que se contrastaron
con un diagnoéstico de las condiciones especificas de ocupacién y la im-
plantacion proyectual de lo hallado. Dicho documento culmina con una
serie de recomendaciones y dispositivos arquitectonicos para adaptacion
a su ambiente construido. En tltimas, esta PAE, realizada en 2023-I, llevo
a Daniel Camilo a formular su TDG en el marco del desarrollo de esas me-
todologias de disefo colaborativo de vivienda, el cual se realiza junto con
otra PAE interdisciplinar en el periodo 2024-I (Vivienda social sostenible:
ecosistemas antioqueiios en equilibrio).

Figura 2.9 Ubicacion de viviendas en soporte territorial representada en
cartografia de cada una de las viviendas levantadas en la etapa de diagnéstico de la PAE
Fuente: fotografias por Daniel Camilo Gil Agudelo, 2023.

1.% Foro Habitat y Ambiente Construido y la reflexién
arquitectura, territorio y posconflicto

El papel del disefio en la configuracion del ambiente construido es otro
aspecto abordado desde el semillero, como se puede ver en el 1. Foro
Habitat y Ambiente Construido, realizado en 2023 (Semillero cc&Ac,
2023). En este marco, la arquitecta Luisa Maria Alvarez buscod com-
prender el papel de la arquitectura en el contexto de la transicion entre
guerra y paz desde la experiencia de sus practicas profesionales con la
Agencia de Renovacion del Territorio (ART). Como lo han resaltado Diaz
(2022) y Escobar (2016), en estos contextos se habla de las posibilidades
de actuacion local en escenarios complejos que retan la participacion
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colectiva desde diferentes perspectivas. Entender la dimension espacial
del conflicto utilizando un enfoque basado en el pensamiento sistémico
y transescalar constituye un “gran desafio para la imaginacion de la
re-existencia” (D. Lopera-Molano y A. Lopera-Molano, 2020, p. 17), de
la reivindicacion, de la construccion de paz, de la memoria, la identidad,
el arraigo y la territorialidad (ver ponencia en QR de la figura 2.10).

Figura 2.10 1.* Foro Hébitat y Ambiente Construido, transmisién en YouTube
Fuente: propia, generacion de or mediante herramientas digitales.

Evaluacién de la ventilacidn natural en
viviendas de interés social en Medellin

Como parte del proceso de enriquecer conceptos y actividades interdis-
ciplinarias en el campo de la vivienda y el entorno construido, la estu-
diante Katerin Alvarez-Benavides ha realizado esta investigacion sobre
la ventilacion natural en viviendas de interés social en Medellin. Esta
ciudad se ubica en el tropico interandino, en un valle profundo rodeado
de montafias con climas y topografias diversas, donde aumento la cons-
truccion sistematica de apartamentos con areas reducidas.

Esta investigacion surgié naturalmente con los aportes de las acti-
vidades y enfoques desarrollados previamente por el semillero. Es un
problema que se aborda en el contexto de la ciudad de Medellin por la
construccion sistematica de departamentos de cuarenta metros cuadra-
dos o menos, es decir, de areas reducidas. Aunque el espacio habitable
se reduce, la disposicion de los elementos esenciales se mantiene sin
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cambios, lo que da lugar a espacios pequefios que son dificiles de venti-
lar debido a la disposicion de mamparas y ventanas en los apartamentos
convencionales. Por lo tanto, la evaluacion del sistema de ventilacion se
convierte en una necesidad urgente para casas con superficie limitada y
aberturas pequefias. Dado que no es posible aumentar el tamafo de la
casa, modificar la distribucion espacial y la ubicaciéon de las ventanas se
considerd la tnica alternativa viable para mejorar la ventilaciéon. En nues-
tro estudio, evaluamos la capacidad de ventilacion de viviendas sociales
ubicadas en un edificio de gran altura mediante simulacién de dinamica
de fluidos computacional (cFDp). Utilizamos la ubicacién del apartamento
en la torre y la distribucion interior como variables clave. Los datos de
velocidad y direccion del viento obtenidos de la red meteorologica de la
ciudad se utilizan como parametros de entrada para la simulacioén. Esto
nos permite identificar configuraciones que impiden la circulacion del
aire y con ello identificar variaciones que pueden mejorar la ventilacion.

Los resultados de nuestro estudio indican que explorar diferentes
configuraciones espaciales no es suficiente para optimizar el sistema de
ventilacion dentro de un apartamento.

Por lo tanto, es fundamental considerar otras estrategias para abor-
dar este problema. Estas investigaciones se enmarcan en el campo de
conocimiento del semillero y plantean preguntas que nos hacen pensar
en como cada una de las dimensiones, categorias y variables dan pautas
para comprender y proponer mejoras para el ambiente construido.

CONCLUSIONES: MIRADAS AL FUTURO DEL SEMILLERO
FRENTE A SUS METAS, PROYECCIONES E INTENCIONES

Finalmente, el semillero se proyecta a futuro como un centro de pensa-
miento reconocido en todos los niveles, en la medida que los impactos de
sus trabajos transformen la sociedad, de modo que pueda ser un referente
internacional en el campo del ambiente construido, el habitat y la sosteni-
bilidad integrada, cuya estructura organizacional sea una red multimodal,
inter- y transdisciplinar, enfocada en diversas lineas: investigacion, exten-
sion, pedagogia y divulgacion, todas con el fin de aportar en la construccion
y la intervencion sostenible de habitats en el ambiente (construido).
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Para lograr esa meta colectiva y satisfacer los objetivos sobre el al-
cance que se pretende, el semillero formula un plan estratégico con
vision a los proximos diez afnos, 2024-2034, para continuar los pro-
cesos investigativos y educativos surgidos con nuestra pedagogia
(Munoz-Echavarria, 2004), con los que se adhiere el grupo a la armoni-
zacion curricular de la Facultad de Arquitectura en su reforma educativa
y a los planes y acuerdos de nuestras regiones y territorio, ademas de
aportar en la revision y estructuraciéon de documentos publicos como
la ley general de educacion, los planes nacionales, departamentales y
municipales de desarrollo desde los objetivos de desarrollo sostenible
(oDs). Todo esto apunta a la articulacion del semillero en el ecosistema
investigativo de la academia y el contexto social, con una mirada global
que permita que la incidencia de los participantes impacte las comuni-
dades y habitats locales desde sus aportes profesionales.

Como resultados y frutos mas recientes que ha tenido el semillero y
el grupo, es importante compartir que los tltimos dos TDG finalizados en
el marco de nuestro modelo pedagégico han ganado premios nacionales
e internacionales: por una parte, el TDG de la arquitecta Isabela Corona-
do-Magalhies desarrollado arriba, Agroecologia en la construccion social del
habitat popular: una experiencia participativa en Pinares de Oriente, fue recono-
cido dentro de los cien mejores TDG de arquitectura a nivel internacio-
nal en el Premio a la Excelencia Tamayouz. Y por otro lado, el TDG del
arquitecto constructor Daniel Marin Vanegas, denominado Metodologia
transdisciplinar de integracion e implementacion: una articulacién de sistemas de
conocimiento sobre el ambiente construido y el disefio de hdbitat humano con su
aplicacion en educacion y politicas piiblicas de vivienda social, fue divulgado por
la Red Europea de Investigadores de la Vivienda como una investigacion a
nivel de doctorando, y la Red Internacional de Investigacion del Ambiente
Construido lo ha premiado como un “académico emergente” (Emerging
Scholar). A nivel de pais, ambos TDG participan en el Concurso Nacional
Otto de Greiff, representando a la UNAL en la version 27 del 2023, para
optar al premio de mejores TDG del pais en dos “areas de conocimiento”:
desarrollo sostenible y ciencias sociales.

Finalmente, el enfoque utilizado permite caminar con los pasos de la
época en la que se vive, es decir, en un contexto socio-cultural ligado a
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uno espaciotemporal, a su vez que mirando nuestra evolucion progresiva
como humanos en un sistema complejo de objetos intervenidos por noso-
tros mismos, los cuales modifican drasticamente las dindmicas del resto
de la naturaleza. Esto no solamente nos hace responsables de nuestra su-
pervivencia, sino también de los ecosistemas y comunidades con las que
los habitamos, lo que plantea un problema ético en nuestro quehacer pro-
fesional que se puede abordar desde una formacion con mirada sistémica,
sensible, ecoldgica y consciente. De este modo, abordamos los problemas
que nos aquejan sin ignorar las realidades y necesidades habitacionales
contemporaneas, implementando buenas practicas que reduzcan los im-
pactos ocasionados por la construccion de ese nuevo ambiente.

Por eso, visionamos nuestra construcciéon del pensamiento transforman-
do la realidad social basada en la razén critica (y la emocioén), que integra
miradas multiescalares, multidimensionales y que van de las areas disci-
plinares a los campos inter- y transdisciplinares: de las semillas al rizoma.

EPILOGO

Dado que la condicion de una persona isiempre dependera de las interac-
ciones con el ambiente natural y social, no puede haber un nivel absoluto
de salud independiente de ese ambiente [...]. La salud es un estado de
bienestar, resultado de un equilibrio dindmico que involucra las dimen-
siones fisica, psicologica y social, del organismo y sus interacciones con
la sociedad [la cultura y su ambiente construido] y el ambiente natural.
(Adaptado de Fritjof Capra en The Capra Course [2023], cursado por lideres
del semillero)
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INTRODUCCION

El programa de Construccion’ de la Universidad Nacional de Colombia
(UNAL), Sede Medellin, ha sufrido varios cambios a través de su historia. Se
pueden identificar tres etapas: una etapa inicial que va desde sus comien-
zos en 1968 y hasta 1992. Una segunda etapa de 1992 y hasta 2008, cuyo
cambio obedece a la reforma que llamamos coloquialmente “de Mockus”,
para referirnos al rector que la impuls6, Antanas Mockus. Y una ultima
reforma que se dio durante la rectoria de Moisés Wasserman Lerner, que
precisamente le dio una dindmica de cambio y actualizacién permanente
a los programas curriculares de la UNAL. Por el principio de flexibilidad,
en esta ultima etapa se observan los mayores cambios desde 2008 y hasta
2021, cuando se realiza la tiltima modificacién hasta el momento. En este
capitulo se explora cada una de esas etapas, identificando los cambios que
ha presentado este programa, teniendo como insumos el perfil profesional
definido en los documentos oficiales, el plan de estudios y el contexto
global que ha venido marcando los principios epistemoldgicos clave que
sustentan el reconocimiento e imperativo de una disciplina interdepen-
diente como la construccion.

EL ARQUITECTO CONSTRUCTOR
DEL PERIODO 1968 A 1992

El programa de Construccion de Edificios* de la UNAL fue creado mediante
el Acuerdo 142 de 1968 del Consejo Superior Universitario, “por el cual se

! Esla denominacion actual del programa en la UNAL, denominacién que es diferente
al titulo que otorga: arquitecto constructor.
% Denominaciéon del programa en su creacion.
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crea la carrera de Construccion de Edificios en la Facultad de Arquitectura
de Medellin el 14 de noviembre de 1968”.

Para finales de los afios sesenta, se incrementaron en el pais las nece-
sidades de la industria de la construccion, en especial de un profesional
especializado en esta area.

El indice constructivo muestra a las claras que la edificaciéon va en
progreso en Medellin y que las perspectivas para los afios venideros para
la industria en mencién son prometedoras y halagiiefias. Son palabras
del director de la Camara Colombiana de la Construccion (Camacol), José
Maria Velasquez, en 1968 (EL Colombiano, p. 9). Al mismo tiempo, para
abaratar los costos de la vivienda y hacerla asequible a la mayor parte
de la poblacioén, la Mision Currie, en 1950, considerd que era necesario
concentrar los esfuerzos de financiacion y crédito en una sola entidad,
dotarla de mayores recursos, usar nuevos materiales de construccion,
llevar a cabo grandes proyectos de casas prefabricadas, mejorar los méto-
dos de edificacion, adoptar técnicas de produccion avanzadas y baratas,
e implementar un planeamiento adecuado de las viviendas.

En su acuerdo de creacion se especifica como perfil profesional:

Formar un profesional que desempene principalmente las siguientes

funciones: 1) organizador y asesor de empresas de construccion con los

conocimientos necesarios en el campo técnico, econémico y administra-

tivo. 2) Disenador de sistemas constructivos: residente de obra, director,
interventor y asesor. (Acuerdo 142 de 1968)*

Como se puede ver, en este perfil se identifican funciones: una que
tiene que ver con la gestion de empresas constructoras como organiza-
dor y asesor; y otras que tienen que ver con el trabajo propio de obra, el
disefio de sistemas constructivos, la residencia de obra, la direccién de
obras, la interventoria de obras y la asesoria. Hoy el disefio de sistemas
constructivos es considerado una competencia (Ministerio de Educacion
Nacional [MEN] y Camacol, 2020) y la residencia, la direccion y la inter-
ventoria de obra, roles dentro de los sistemas organizacionales de un

3 Archivo Central e Historico de la UNAL, Bogotd, Division de Gestibn Documental,

Secretaria de Sede, Sede Bogota.
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proyecto Aeco (por sus siglas en inglés Architecture, Engineering, Cons-
truction & Operations).

Al mismo tiempo se plantean dos areas tematicas, una en el campo
técnico y otra en el campo administrativo o de gestioén, si asumimos que
la parte financiera esta incluida en esta dltima.

Para desarrollar estas competencias se disefia un plan de estudios en
el que el mayor porcentaje de asignaturas, 48%, corresponde a las areas
de formacion en la parte técnica y solo el 11 % al area administrativa o
de gestion, lo que equivale a 59% del total de las asignaturas de forma-
cion. Adicionalmente, se observa un gran porcentaje de la formacion en
representacion, lo que equivale a 13%. Estos porcentajes suman 72 % de
la formacion especifica.

El 28 % restante se ofrece en formacién en ciencias basicas (14 %),
humanidades (11 %) e idiomas (2 %) (figura 3.1).

AREAS DE FORMACION 1968

Ingenieria y ciencias, 14% Representacion, 13% Humanidades, 11%

Instalaciones,
4%

Estructuras y
Ejecucion, 23% Materiales , 14% Gestion, 11% suelos , 7%

Figura 3.1 Distribucién de los campos de formacion en el plan curricular de 1968
Fuente: elaboracion propia.

Segtin los porcentajes anteriores, podemos observar que el programa
de Construccion que se disefia en 1968 apunta a la formacién de acuerdo
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con el perfil profesional propuesto. Tiene la caracteristica de darle un
gran peso a la formacion técnica, mas que a la de gestion. También po-
demos ver que el programa tiene un buen componente en ciencias ba-
sicas, incluso mayor que el componente de gestion, de lo cual no se da
cuenta en el perfil; lo mismo ocurre en el componente de humanidades.
Las ciencias basicas correspondian basicamente a las geometrias, y las
humanidades se dividian en tres humanidades, cuatro historias —inclu-
yendo historia de la construccion—, una problematica nacional y un taller
sociologico, lo que le otorgaba al estudiante una fundamentacion cienti-
fica y un contexto social que le permitia desempenarse adecuadamente
en su profesion.

Este plan curricular se crea después de la reforma del médico José Félix
Patifio, rector de 1964 a 1966, y es considerada la mas profunda y radical.

El diagnostico de Patifio senalé que los planes de estudio estaban
recargados con materias y altas intensidades horarias, cuestiono la cate-
dra magistral y la memorizacion como modelos pedagogicos, y resalto la
necesidad de introducir cambios que “permitieran proveer al estudiante
de solidos conocimientos basicos y a partir de estos su autodesenvolvi-
miento cultural”. El proposito fue revisar el método y contenido de la
enseflanza, aumentar las horas de biblioteca y los trabajos practicos y
dirigidos, buscando la implantaciéon de sistemas flexibles de organiza-
cién de cursos, la diversificacion de carreras, la maxima utilizacion de
los recursos, la constitucion de equipos multiprofesionales y adecuadas
relaciones interdisciplinarias y multidisciplinarias (UNAL, 2020).

Entre 1968 y 1973, el programa de Construccion sufre varios cam-
bios en su plan de estudios, que obedecian a su implementacioén, y se
formaliza en el Acuerdo 40 de 1973 del Consejo Superior Universitario,
“por el cual se aprueban cambios en el plan de estudios de la carrera de
Construccion de Edificios en la Facultad de Arquitectura de Medellin™.

Introduce algunas modificaciones al plan de estudios original, como
fruto de un analisis cuidadoso y de las experiencias reunidas en el desa-
rrollo de dicho plan desde su iniciaciéon en 1968 hasta el primer semestre
de 1972 (Melguizo, 1975, cap. 17, p. 1).

4 Archivo Central e Histérico de la UNAL.
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Segn Melguizo (1975), las modificaciones son de orden menor: cam-
bios en co6digos, nombres y ubicacion de asignaturas y aparicion de otras
que se consideraron adecuadas. Ubica como modificaciones mayores las
realizadas en los tres primeros niveles, debido a los cambios sufridos en
el programa de Arquitectura que, como refiere el Acuerdo 142 de 1968,
se debian mantener comunes, como también la adicién de un nivel 11
para realizar una residencia en obra y asi proporcionar un contacto di-
recto con los procesos de edificacion y que seria requisito para el grado.

Las variaciones corresponden a una gran disminucion del componente
de representacion, de 13 a 8%. El componente de ciencias basicas, que
estaba representado en geometrias en el pénsum original, aumenta de 14
a 18%, e incluye Matematicas y Estadistica. Se disminuyen las humanida-
des de 11 a 7%; este componente sufre un cambio total, pues se modifican
asignaturas propias como las historias de la construccion, sociologia, ética y
teoria de la arquitectura, por las historias del programa de Arquitectura. Se
aumenta el componente de estructuras y suelos, incluyendo un laboratorio
de suelos, y se aumenta una asignatura de estructuras.

AREAS DE FORMACION 1973

Estructuras y

Ingenieria y ciencias, 18% suelos , 10%

Instalaciones,
3%

Representacion, |Humanidades,
Ejecucion, 24% Gestion, 15% 8% 7%

Figura 3.2 Distribucién de los campos de formacion en el plan curricular de 1973
Fuente: elaboracién propia.
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Una caracteristica importante es que en el pénsum original el compo-
nente de gestion esta representado en asignaturas muy generales como
economia y administracién, y solo tres especificas en programacion, pre-
supuestos y estudio del trabajo. En este nuevo pénsum contintia esta
caracteristica, pero se pasa de 11 a 15%, aumentando asignaturas espe-
cificas como Contabilidad, Control de Calidad y Distribucion en Planta,
y Legislacion de la Construccion (figura 3.2).

Como se puede ver, el plan de estudios sigue obedeciendo al perfil
profesional de 1968, en su campo técnico y de gestion, y adicionalmente
el profesional sigue teniendo una formacién incluso aumentada en los
campos de ciencias basicas y también en el campo de las humanidades,
lo cual adn no se refleja en el perfil inicial.

Este perfil profesional y plan de estudios contintian vigentes por die-
cinueve afos, hasta 1992. Solo se registra el cambio del titulo inicial en el
Acuerdo 22 de 1974 del Consejo Superior Universitario, de constructor de
edificios a arquitecto constructor de edificios®. En palabras de la decana
Marta Luz Cardona de Osorio, “se ha ofrecido con anterioridad como
alternativa de solucién el cambio del titulo por el de ARQUITECTO CONS-
TRUCTOR O INGENIERO CONSTRUCTOR”S; esto, ya que era conocido que el
Consejo Profesional de Arquitectura e Ingenieria solo expedia matricula
a quienes hubieran obtenido el titulo de ARQUITECTO O INGENIERO; por
tanto, una definicion en este sentido salvaria posibles dudas en cuanto al
nivel profesional, campo de ejercicio, y definiria el alcance de la matricula
del constructor de edificios en relacion con los arquitectos e ingenieros.

Para 1975, el Consejo Directivo de la Facultad de Arquitectura aprueba
reformas al plan de estudios de la carrera de Construccion de Edificios
en la Facultad de Arquitectura de Medellin y remplaza el Acuerdo 08 de
19727. En este ultimo acuerdo las modificaciones son muy pocas, segin
Ochoa Botero (2018, p. 81).

> “Por el cual se modifica el acuerdo # 142 de 1968”. Se cambi¢ el titulo de “constructor
de edificios” por el de “arquitecto constructor de edificios”. Archivo Central e Histo-
rico de la UNAL.

6 Archivo Historico de la uNaL, Sede Medellin, Facultad de Arquitectura, correspon-

dencia Decanatura 1973, oficio D-229.

Este es un acuerdo de comité de decanos que se formaliza en el Acuerdo 40 de 1973

del Consejo Superior Universitario.
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Uno de los aspectos importantes para tener en cuenta en el perfil pro-
fesional es lo relacionado con la formacion del arquitecto constructor de
esta etapa, y tiene que ver con los Talleres de Construccion. Este bloque
de asignaturas pretendia formar en las competencias necesarias para el
desempeno profesional en la ejecucion de obras; sin embargo, la mirada
que se tenia en estos talleres era un tanto reducida. En los programas de
estos cursos podemos identificar como la formacion se centraba en la
representacion grafica detallada de los sistemas constructivos estructu-
rales, ademas del estudio y disefio minucioso de los sistemas de acabados
y cerraduras, muebles fijos, estudio de la cubierta aplicando criterios de
seleccion, prefabricacion e instalaciones técnicas.

“Se hara énfasis en los criterios de seleccion y disefio de los elemen-
tos en cada caso. Igualmente se debera tener en cuenta el estudio de
cantidades de obra y costos [...] a manera de ejercicio complementario”
(Melguizo, 1975, pp. 25-27).

Es asi como la formacion profesional en el segundo ciclo, con tres ta-
lleres, se centra en los sistemas constructivos y de la parte de ejecucion
solo se realizan ejercicios de cantidades de obra y presupuestacion. Esta
formacion estaba centrada en el hacer. Adicionalmente, al compartir los
tres primeros semestres con el programa de Arquitectura, la formacion
en representacion estaba basada en la expresion grafica y los volimenes.

Aunque se puede evidenciar lo anterior mediante el analisis de los
microcurriculos de estos tres talleres, en los escritos iniciales de 1969 se
plantean aspectos que van mas alla del enfoque de sistema constructivo,
pasando a otro nivel de sistemas de produccion:

El estudio de las técnicas constructivas y la investigacion sobre nuevos

procesos han sido practicamente subestimados y continuamos realizando

nuestras obras con métodos tradicionales o con técnicas mas o menos
novedosas copiadas de informaciones foraneas [...]. Estas investigaciones
deben ser promovidas por la Universidad [...], es decir, la construcciéon

exige hoy dia una forma verdaderamente industrial de ejecucion para
obtener todas las ventajas que esto implica. (Melguizo, 1975, cap. 11, p. 1)

Precisamente en el Taller V se plantea como objetivo:

Capacitar al estudiante para disefar sistemas constructivos racionalizados
con aplicacion de la coordinacion dimensional y métodos industrializados de
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construccion, aplicables en nuestro medio [...] para proponer de su parte nuevas
soluciones y desarrollos en cuanto se refiere a produccion, métodos y sistemas
de construccion. (Melguizo, 1975, pp. 25-28)

En Taller VI y VII se abordaban las estructuras especiales o no conven-
cionales dentro de un enfoque de disefio constructivo, lo cual se referia
al planteamiento de alternativas de solucion, la elaboracion de detalles
constructivos, montajes, costos y equipo auxiliar.

Se evidencia entonces que el enfoque si es el de los sistemas constructi-
vos, toda vez que procuraba plantear alternativas de solucion del sistemay
disefo de los sistemas, mientras que el enfoque de sistema de produccion
se daba en la definicion de cantidades de obra, costos y montajes.

EL ARQUITECTO CONSTRUCTOR
DEL PERIODO 1992 A 2008

Seguin resena de la Carta Universitaria 18 (UNAL, 2020), el filosofo y mate-
matico Antanas Mockus, rector de 1991 a 1993, promovio el didlogo y la
reflexion sobre la mision de la Universidad, reconociendo las presiones
que ejercen el Estado y la economia, pero admitiendo que no podian
decidir la orientacion global de la vida universitaria. Propuso que
el pais necesitaba una universidad que comprendiera su responsabilidad
con la nacién colombiana, pero que también, y sobre todo, pudiera com-

petir a nivel mundial por el ritmo de su trabajo y por la calidad de la
investigacion y de la formacion que ofrece.

La politica global para los programas curriculares de pregrado hizo
nuevamente énfasis en el aprendizaje autonomo. De este modo se intentd
promover la transicion hacia las “pedagogias intensivas”. En sintesis, el
nuevo eje de la UNAL seria “el trabajo sobre el trabajo del estudiante”.
Esta reforma propuso por cuarta vez en el siglo xx reducir el nimero de
asignaturas y la intensidad horaria de la clase presencial, incrementar el
trabajo en laboratorios y bibliotecas, y la participacion en actividades de
investigacion y extension. Sin embargo, los lineamientos en el aspecto
académico se habian dado en el Acuerdo 14 del 14 de septiembre de 1990
por el Consejo Superior Universitario.
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Es asi como el programa de Construccion, a través del Acuerdo 041
de 1992 (Comité Asesor, 1992, seccion Proyecto Acuerdo), debi6 pasar
de 30-35 horas semanales presenciales de clase, a 24 como maximo con
esta reforma, con lo que disminuy6 el nimero de asignaturas y su inten-
sidad horaria.

Pese a esto, la reforma curricular de 1992 se aprovech6 para marcar un
hito en la historia de la carrera de Construccion, pues se introdujeron nuevos
conceptos formativos, nuevas nociones de docencia y nuevos elementos de
participacion académica de los estudiantes. En definitiva, se realizaron modi-
ficaciones que buscaron fortalecer la identidad del programa, su aceptacion
en el medio, su proyeccion social y la excelencia académica.

Se da una separacion drastica del programa de Arquitectura. “La iden-
tidad profesional del egresado de Construccion [...] ha sido muy lenta,
en parte atribuible a esa falta de claridad entre las dos carreras en los
aspectos que las caracterizan”,

Adicionalmente, no solo se quiso abarcar la construccion de edificios,
sino también la de infraestructura.

Hoy, a la luz de las concepciones que se manejan y de la evaluacion del

impacto que estos profesionales han causado en el medio, asi como del

espacio que han sabido ganarse, se considera que es necesario redefinir

el nicleo profesional de tal forma que no se limite a ofrecer formacion

en el campo de la construccion de edificios solamente, sino que se logre

cobertura en otra area como es la de la construccion de obras civiles, hoy

solo atendida por quienes egresan de programas de ingenieria en los cuales

la preparacion en las técnicas de ejecucion de obras es muy deficiente por
no decir practicamente inexistente.’

Pero lo mas importante fue que, atendiendo a la necesidad de crear un
profesional con identidad propia y al espiritu de la reforma, se introduce
el concepto de disefio de ejecucion, lo que dio solidez e identidad a la
formacion del arquitecto constructor. Este concepto esta basado en la
solucion sistematica de cuatro interrogantes: ;QUE?: objeto construible,

& Archivo Histérico de la uNAL, Sede Medellin, Facultad de Arquitectura, Departa-
mento de Construccion. Reforma académica 1991-1992. Proyecto plan curricular de
la carrera de Construccion.

°  Archivo Historico de la uNAaL, Sede Medellin. Proyecto plan curricular de la carrera
de Construccion.
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¢POR QUE?: criterios cientificos, tecnologicos y técnicos, ;CON QUE?: re-
cursos técnicos para la ejecucion, y ;cOMO?: criterios de produccion. Este
concepto significa un avance en la formacioén del arquitecto constructor,
ya que trasciende y rompe con el enfoque que se venia trabajando desde
la creacion del programa, y se pasa a considerar otros aspectos funda-
mentales para la formacion de un profesional idoneo en la interpretacion,
disefio de produccion y ejecucion de obras edilicias y civiles; se transita
del enfoque hacia el objeto a construir: el de los sistemas constructivos, a
un enfoque sistémico de produccion: el del disefio de ejecucion, asignan-
dole al profesional de la construcciéon un nuevo objeto de conocimiento
diferente al del arquitecto o el ingeniero civil.

Teniendo en cuenta todo esto, se llego al planteamiento de un progra-
ma completamente distinto, que recoge “tanto el trabajo desarrollado por
todos aquellos profesores y directivos, quienes con d&nimo transformador
y visionario han venido, durante los pasados quince afios, imaginando
un programa curricular mas apropiado a las expectativas sociales y aca-
démicas” (Comité Asesor, 1992, presentacion).

En el documento “Proyecto plan curricular de la carrera de Construc-
cioén” se define:

Perfil ocupacional del constructor

Al entrar a definir el perfil ocupacional del constructor se identifica una amplia
gama de funciones, operaciones o tareas que el profesional desarrolla, o esta
llamado [a] desarrollar, una vez se exponga a la experiencia laboral.

Esas funciones son:
I. Prefiguracion y planeamiento de la ejecucion de obras.

II. Direccién técnica y administrativa de ejecucion de obras.

I1I. Disefio y produccion de componentes, de sistemas constructivos, de
equipos, de herramientas, etc., para la construccion.

IV. Asesoria e interventoria de obras civiles. (Comité Asesor, 1992, primera
parte, p. 7)

Como su nombre lo indica, este perfil estd enfocado en la ocupacion,
mas no en la profesion misma, por lo que esta orientado a la definiciéon
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de funciones. Se pasa de un perfil basado en cargos y en unas pocas fun-
ciones a uno basado en funciones en su totalidad.

En el area de la gestion, presente en el perfil original, se identifican
funciones de direccion técnica y administrativa de obras, y la asesoria
e interventoria de obras civiles. Esto amplia un poco los cargos identi-
ficados en el perfil original en cuanto a las posibilidades de gestion del
profesional, aunque solo se refiere a la obra, pues se pierde la parte em-
presarial que esta presente en el perfil inicial, aunque esta si aparece en
los objetivos de formacion, como lo veremos posteriormente.

Se retoma la funcién de disefio de sistemas constructivos identificada
en el perfil original, y se completa con la funcién de produccion de estos
sistemas; ademas, se adiciona el disefio y produccion de componentes,
equipos y herramientas para la construccion.

También se introduce por primera vez en el perfil la funcién de
prefiguracion y planeacion de la ejecucion de obra, obedeciendo al es-
piritu de esta reforma y a los diferentes planteamientos sefialados an-
teriormente, lo cual marca un hito en el programa de Construccion de
la UNAL y le da tanto al egresado como al programa esa identidad que
lo diferencia de las funciones de arquitectos e ingenieros, a quienes
histéricamente se les ha asignado la funcion del disefio de sistemas
constructivos, pero no la del disefio de sistemas de produccion.

Como podemos ver, este perfil define de una manera mas amplia la
competencia del arquitecto constructor en tres ambitos: la capacidad para
disefiar no solamente sistemas constructivos sino también materiales,
componentes, equipos y herramientas, asi como la competencia para su
produccion. Ademas, le da la competencia en asesoria, direccion y super-
vision en los campos administrativos y técnicos. Finalmente, le confiere la
competencia del disefio de ejecucion de obras tanto edilicias como civiles.

Para dar respuesta a este perfil, se plantean los siguientes objetivos:

Formar constructores con:

Conocimientos profundos sobre materiales, sistemas constructivos, y técni-
cas de ejecucion propios de los tipos de obra edilicia y civil que estén dentro
de su perfil ocupacional.

[...]
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Buenos conocimientos sobre técnicas y métodos de administracion, orga-
nizacion y control, aplicables al manejo de obras, empresas constructoras
e industrias del sector de la construccion.

Sensibilidad para captar la problematica social y capacidad para plantear
soluciones tendientes a mejorar las condiciones sociales y ambientales
mediante una actitud ética responsable en su ejercicio profesional. (Co-
mité Asesor, 1992, segunda parte, pp. 4-5)

Los anteriores objetivos se logran a partir de un plan de estudios en
el que contintdan ocupando el mayor porcentaje de asignaturas los com-
ponentes de ejecucion, gestion y humanidades, con la diferencia de que
en este las humanidades se convierten en asignaturas de contexto; el
estudiante elige a su modo las asignaturas que quiere cursar por fuera de
su programa curricular. Estas tienen un aumento sustancial: del 7% en el
anterior pénsum a 19 %, haciendo caso a las politicas de la reforma de los
programas curriculares de la Universidad. Se aumenta también el compo-
nente de gestion, representado esta vez en inclusion de asignaturas pro-
pias, como direccion de obras, residencia de obra, interventoria de obras,
pero se disminuye la fundamentacién en economia y administracion.

Esta reforma, por lo que se indicé anteriormente, incluy6 una dismi-
nucioén en los créditos, lo cual llevo a una reduccién sustancial de inten-
sidades horarias y con ello de asignaturas, con grandes cambios en los
demdas componentes. Se elimina casi que por completo el componente
de ingenieria y ciencias, dejando solo una matematica, dos fisicas y una
geometria, que representan solo el 8 % de este plan curricular, frente al
18 % del anterior. Lo mismo pasa con el componente especifico de mate-
riales que pasa de 13 a 4%, eliminando asignaturas como Acero, Maderay
Concreto y los siete laboratorios, aunque estos pasan a integrarse al Taller
como Taller/Laboratorio de Ejecucion, incluyendo en este un componente
de experimentacion e investigacion. Al mismo tiempo, el componente de
representacion se limita a solo dos asignaturas, pasando de 8 a 4% del
plan curricular, con asignaturas especificas para el programa de Construc-
cion, independientes de las del programa de Arquitectura. Ver figura 3.3.
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Teniendo en cuenta este pénsum, se observa el desarrollo de las com-
petencias especificadas en el perfil ocupacional en un disefio curricular
muy apretado, en el cual se potencializa el componente de gestion, pero
se pudo caer en el desmejoramiento de las competencias con respecto a
la parte técnica, en la medida en que se funden en un solo componente
el desarrollo de las demas competencias del perfil, dado que sin auditoria
y control de la evolucion adecuada de los microcurriculos en el interior
de cada asignatura no se podria garantizar el avance de estas.

AREAS DE FORMACION 1992

Estructuras y Ingenieria 'y
Humanidades, 19% suelos , 9% ciencias, 8%

Representacion,| Instalaciones,
4% 4%

Ejecucion, 31% Gestion, 17%

Figura 3.3 Distribucion de componentes plan curricular 1992
Fuente: elaboracion propia.

En este periodo se realizaron dos ajustes en el pénsum: se elimin6
Profundizacion I1 y Residencia II y se incluy6 Trabajo de Grado (Ochoa,
2018, p. 88); por ultimo, se fortaleci6 el componente de matematicas y
se adicionaron las asignaturas Disefio Geométrico de Vias y Construccion
de Vias (p. 96).
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EL ARQUITECTO CONSTRUCTOR DE 2008 A 2018

Teniendo en cuenta que “la Universidad Nacional de Colombia debe es-
tar inmersa en un proceso continuo de mejoramiento de la calidad para
cumplir a cabalidad sus funciones misionales y su compromiso de lide-
razgo de la educacion superior del pais” y que desde el 2001 se inicio
“un proceso de autoevaluacion y evaluacién externa de sus programas
curriculares de pregrado y posgrado, que permiti6 identificar fortalezas
y debilidades en la formacion de los estudiantes” (Acuerdo 033 de 2007,
considerandos), después de un proceso de colegiaturas con la comuni-
dad académica se definieron los lineamientos basicos para el proceso
de formacioén de los estudiantes de la UNAL a través de sus programas
curriculares, mediante el Acuerdo 033 de 2007 durante el rectorado de
Moisés Wasserman Lerner.

Sus planteamientos estan dirigidos a la consolidacion de un sistema
efectivo de democracia representativa, que seria la base de una estructura
de comunicacién operativa y confiable. Plantea:

Ninguna iniciativa de modernizacioén de la Universidad se podra construir

en forma estable si carecemos de esos elementos. Ellos nos permitiran

llegar a acuerdos basicos minimos sobre las reglas de juego en la toma de

decisiones, y sobre algunos principios generales que guien un cambio per-
manente y gradual de nuestros programas académicos. (Unimedios, 2006)

Segtn el rector, los programas curriculares deben surgir de las comu-
nidades responsables de ellos y la administraciéon de la Universidad debe
garantizar el control de la calidad de los procesos para lograr el cambio
y definir los principios generales que deben cumplir (Unimedios, 2006).

Este acuerdo, ademas de definir la nueva estructura de los programas
curriculares, las estrategias de formacion y evaluacion, y las estrategias
pedagogicas, define los principios que han de regir la formacion en la UNAL.

La Universidad formara ciudadanos libres y promovera valores democrati-

cos, de tolerancia y de compromiso con los deberes civiles y los derechos

humanos. Contribuiré a la unidad nacional, en su condicién de centro de

la vida intelectual y cultural abierto a todas las corrientes de pensamiento,

mediante la libertad de catedra, y a todos los sectores sociales, étnicos,

regionales y locales. Estudiard y enriquecerd el patrimonio cultural, na-
tural y ambiental de la nacién y contribuiré a su conservacion. Estudiara
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y analizard los problemas nacionales y propondra, con independencia,
formulaciones y soluciones pertinentes. Hara participe de los beneficios
de su actividad académica e investigativa a los sectores sociales que con-
forman la nacién colombiana. Prestard apoyo y asesoria al Estado en los
6rdenes cientifico y tecnoldgico, cultural y artistico, con su autonomia
académica e investigativa. Para alcanzar los anteriores fines, la Universidad
Nacional regira los procesos de formacion de los estudiantes a través de
sus programas curriculares por los siguientes principios:

Excelencia académica, formacion integral, contextualizacién, interna-
cionalizacién, formacion investigativa, interdisciplinariedad, flexibilidad y
gestion para el mejoramiento académico. (Acuerdo 033 de 2007, pp. c1, A1)

En consecuencia, el plan curricular de Construccion se ajusta a los
nuevos lineamientos mediante el Acuerdo 036 de 2008,

por el cual se modifica la estructura del plan de estudios del programa

curricular de Construccion de la Facultad de Arquitectura de la Sede Me-

dellin de la Universidad Nacional de Colombia, para ajustarse al Acuerdo
033 de 2007 del Consejo Superior Universitario.

De acuerdo con el PEP, Proyecto Educativo del Programa de Construc-
cion, que fue realizado en 2013 bajo la vigencia del Acuerdo 036 de 2008:

Al entrar a definir el perfil profesional y ocupacional del arquitecto cons-

tructor se identifica una amplia gama de funciones, operaciones o tareas

para las cuales se encuentra formado y que esta llamado a realizar cuando

se exponga al ejercicio profesional. El arquitecto constructor es un profe-

sional facultado para ejercer el disefio de la ejecucion de obras edilicias

y civiles y para la direccion técnica y administrativa de su ejecucion; para

ejercer la interventoria y la consultoria en proyectos y obras de edificacion

y desarrollar los estudios pertinentes en el orden econdémico y técnico;

para actuar como empresario de la construccioén en el sector publico o

privado y para ejercer la gerencia y la gestién de la construccion. (p. 15)

De acuerdo con este perfil y comparandolo con el de 1992 encontra-
mos las siguientes diferencias, aunque nos podemos dar cuenta de que
igualmente esta orientado a la definicion de funciones:

Se cambia el concepto de “planeamiento y prefiguracion” por el de “di-
sefio de ejecucion”, lo cual obedeci6 a la consolidacion de este concepto
desde la reforma de 1992, para indicar que el perfil profesional esta orien-
tado hacia obras edilicias y civiles, algo que no aparecia hasta ese momen-
to, ampliando el campo profesional hacia las obras de infraestructura.
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Aunque esta ampliacion ya se habia identificado y abordado desde antes,
nunca se habia expresado en el perfil.

Se agrega el desarrollo de estudios pertinentes en el orden econdémico
y técnico: puede actuar como empresario de la construccion, tanto en
el sector publico como privado, y puede ejercer la gerencia y la gestion
de la construccion. Esto indica que el perfil puntualiza de una manera
mas detallada las competencias en el ambito de la consultoria y también
generaliza la gestion empresarial, posibilitando asi todas las existentes
y futuras de la cadena de valor de la industria de la construccién, al no
especificar, como en el perfil de 1992, solo la produccién de materiales,
sistemas constructivos, componentes, etc.

Para lograr este perfil se disefia un mesocurriculo en el que, cum-
pliendo con las especificaciones de estructura del Acuerdo 033 de 2007,
se puede destacar una disminucién en los componentes de ejecucion,
representado en un cambio en los talleres, que pasan de 7 a 3 asignatu-
ras, y en el componente de estructuras y suelos, que pasa de 3 analisis
estructurales a 2. Lo mismo ocurre con el componente de gestion, pues en
porcentajes pasa de 19 a 14 %. En cuanto a los de gestion y ejecucion, es
posible aumentar los porcentajes con el componente optativo del programa,
lo que no sucede con el de estructuras. Se presenta un aumento en los
componentes de representacion del proyecto, que sube de 2 a 3 asigna-
turas; igualmente se fortalece el componente de materiales que vuelve
a separarse del de ejecucion, y el componente de patologia pasa de una
asignatura a 3, representado en un 7% del programa. Y aparece nueva-
mente un componente de idiomas, con un 9 % del plan obligatorio, como
podemos ver en la figura 3.4.

Este plan permite definir un componente obligatorio en el que se
reduce de forma sustancial el nimero de asignaturas que debe cursar el
estudiante de Construccion como lo minimo para cumplir los objetivos
de formacioén, y se afectan drasticamente los porcentajes de los com-
ponentes de formacién, pero se evidencia en este plan un interés por
desarrollar competencias en materiales y patologia, al tiempo que se re-
duce la formacién obligatoria en las competencias de gestion y ejecucion,
pero, como se dijo anteriormente, estas son susceptibles de aumentar en
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el componente optativo. Se observa que los componentes responden a las
competencias definidas en el perfil; sin embargo, no se evidencian en este
las competencias en materiales y patologia. Igualmente, aunque el perfil
se amplié en cuanto a las competencias para la gestion, el mesocurriculo
no refleja una fundamentacion para este componente.

AREAS DE FORMACION 2018

Estructuras y suelos , 9% |ldioma, 9%

Gestion, 14%

Ingenieria y ciencias,
7%

Humanidades,
7% Patologia, 7%

Ejecucion, 23% Representacion, 7% | Instalaciones, 3% |TDG, 2%

Figura 3.4. Distribucién de componentes plan curricular 2018
Fuente: elaboracién propia.

EL PERFIL ACTUAL DEL ARQUITECTO CONSTRUCTOR

Diez afios después de la reforma de 2008, el comité asesor del programa
de Construccion se da a la tarea de realizar varios ajustes y realiza una
actualizacion del perfil profesional.

Dentro de los ajustes importantes estd cambiar las asignaturas de
representacion del proyecto para adecuarlas a las nuevas formas de re-
presentacion y gestion de la informacion digital; se continda con el mis-
mo nimero de asignaturas, pero con reformas en su contenido (UNAL,
Acuerdo 53 de 2019).
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Esta iniciativa concuerda con los estudios que empieza a desarrollar
el gremio de la construccion a nivel nacional, que en 2015 presenta un
diagnostico de necesidades y areas de desarrollo organizacional basado
en tecnologia, entre las que destacan areas como materiales, el uso de
procesos de digitalizacion en la cadena de valor, la gestion de proyectos y
la gestion y mejora de procesos de construccion. La figura 3.5 presenta las
areas de desarrollo necesarias en su momento. En la actualidad muchas
de ellas siguen siendo un reto y objeto de estudio para su aplicacion o
implementacion (Project Management Institute [pmi], 2018; Morgan y
Papadonikolaki, 2022); sin embargo, los desarrollos tecnoloégicos y su
difusion en los dltimos afios han hecho que la tendencia, en cada una de
estas areas, se vea muy influenciada por la automatizacion y la digitaliza-
cion, lo que se establece como un desafio para los procesos de formacion
en Aeco (Jin et al., 2018; Perea et al., 2018; Zamora-Polo et al., 2019).

Gestion empresarial de procesos de soporte ([ NN 50,7%
I ———r
Mejora en la fase de disefio y procesos de ingenieria | 5 6%
Automatizacion _ 55,1%
Mejora en pardmetros de sostenibilidad | 56,39
TR ———r
Desarrollo en implantacion de TICs en la cadena de valor |GGG 70,7%
Gestiondeprovecto: |
Gestion y mejora de procesos de construccion [ e cc7%

0,0% 10,0%  20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0% 90,0% 100,0%

Figura 3.5 Areas que requieren desarrollo tecnolégico (Camacol Innova-Horizonte 2020)
Fuente: adaptado de Camacol y Servicio Nacional de Aprendizaje (Sena), 2015.

En esta misma linea, dos estudios (World Economic Forum [WEF],
2016; McKinsey & Company, 2017) destacaron la productividad del sec-
tor como una variable historicamente muy inferior en comparacién con
otros sectores e industrias. Ambas publicaciones generaron un hito global
sobre el incipiente desarrollo de la construccién a nivel mundial y presio-
naron reflexiones que trascendieron al ambito académico. En el contexto
del pregrado en Construccion, su significacion reside en como el perfil del
arquitecto constructor debia repensarse, especialmente en aspectos
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de cualificacion para responder a los dominios de desemperfio resaltados
en estos estudios. Se destacan: la fragmentacion de la industria, la cola-
boracion inadecuada con proveedores y contratistas, las dificultades para
contratar una fuerza laboral talentosa y la insuficiente transferencia de
conocimientos de un proyecto a otro, por nombrar solo algunos.

Si bien los aspectos anteriores hacen referencia al contexto organi-
zacional, su respuesta se establece a partir del talento humano, quien
respalda la capacidad de reaccion en el ambito productivo y en dicho
escenario refleja sus limitaciones y vacios de conocimiento al no contar
con la cualificacion requerida para los cambios que enfrenta, lo que ge-
nera una alerta sobre los imperativos en la formacion.

Este llamado de atencién promueve en el Area Curricular de Construc-
cion y Habitat una reflexion profunda y establece un proceso de cambio
que deriva en el proyecto de reforma integral del pregrado en Construc-
cioén y que, desde 2018, desarrolla acciones que actualmente contribu-
yen a la armonizacién curricular y al cambio conceptual necesario para
una formacioén integral, acorde con el contexto global, el marco del Plan
Estratégico Institucional (UNAL, 2022b) y el Plan Global de Desarrollo
(UNAL, 2022a).

Otro aspecto importante fue el cambio total del componente optati-
vo, en el que se logr6 definir las lineas de profundizacion del programa,
partiendo de la actualizacion del perfil profesional.

El arquitecto constructor es un profesional con fundamentacion cientifi-

ca para intervenir tecnoldgicamente los materiales, sistemas y métodos

para la produccion de obras edilicias y civiles, y la edificacion existente.

También esta capacitado para el disefio de la ejecucion, el control, la di-

reccion, la interventoria y la consultoria en los aspectos técnicos, legales

y administrativos, en proyectos y obras, y el desarrollo de los estudios

pertinentes econémicos y técnicos. Igualmente es un profesional facultado

para actuar como empresario de la construccion, para ejercer la gerencia

y gestion de la construccion en el sector privado y para la gestion del

territorio en el sector publico. Todo esto basado en las tecnologias de

la informacién actuales y la normativa vigente, con una actitud ética y
sensibilidad social y ambiental. (UNAL, s.f. parr. 1)

En este perfil se observa un cambio drastico en su formulacién, ya
que se expresa en funcion del “ser” y del “hacer”, contrario a los perfiles
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anteriores. Se da importancia a la fundamentacion cientifica que como
profesional de la construccion se requiere para intervenir (seleccionar,
utilizar, mejorar, crear) materiales, sistemas constructivos, métodos de
produccioén y edificacion existente (por primera vez tenida en cuenta en
el perfil). Considera de una manera adecuada las etapas de la administra-
cion, como la planeacion (disefo de ejecucion), la direccion y el control;
incluye la interventoria y eleva al ejercicio de la consultoria la asesoria
considerada en el perfil anterior. Ademas de los aspectos técnicos y ad-
ministrativos, identifica por primera vez los aspectos legales y orienta la
intervencion a la gestion del territorio en entidades publicas.

Comparativamente, puede observarse que los cambios en la historia
del programa en Construccion y sus areas de formacion han representado
orientaciones especificas. Algunas areas han experimentado cambios sig-
nificativos. Ingenieria y ciencias, después de un aumento en la proporciéon
de asignaturas en 1973, ha disminuido desde entonces; sin embargo, su
reduccion ha balanceado otras areas como gestion y permitido que pa-
tologia experimente un aumento constante desde 1992, reflejando una
adaptacion para abordar las necesidades cambiantes que el gremio y su
cadena de valor han marcado en el tiempo.

35%
30%
25%
20%
15%
10%

7% O B
5%

0%
™G Ingenieriay Representacién Humanidades  Ejecucién  Materiales Instalaciones Estructurasy Gestién Patologia idioma
ciencias suelos

—Afo0 1968 —Afo 1973 Afio 1992 Afio 2018

Figura 3.6 Relacién de cambios en drea de formacién 1968 a 2018
Fuente: elaboracién propia.
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La figura 3.6 presenta el comparativo de los enfoques de forma-
cion en los cuatro periodos analizados. En general, se evidencia que
el espiritu de la formacion del arquitecto constructor ha tenido una
identificacion con el contexto historico. La emergencia de las dreas
de conocimiento y los didlogos que desarrolla en relacién con otras
ciencias, disciplinas y saberes le han permitido al profesional arqui-
tecto constructor posicionarse y adecuarse a los nuevos paradigmas de
Aeco (WEF, 2016; Blanco et al., 2017; Qi et al., 2021; Asad et al., 2023).
En tanto, el programa continda en la redefiniciéon de su estructura
curricular y su objeto de estudio para formar profesionales cualifica-
dos que se inserten en la cadena de valor del sector construccion de
una forma adaptativa frente a los actuales retos (Consejo Nacional de
Politica Econdémica y Social [Conpes], 2019; Departamento Nacional
de Planeacion [DNP], 2020).

La creciente demanda de objetivos de desarrollo sostenible, tec-
nologias avanzadas como la construcciéon modular, la impresiéon 3D,
asi como la necesidad de abordar problemas criticos como la resilien-
cia ante desastres, la eficiencia energética, la gestion del carbono y
los modelos de gestion integrada como Lean Project Delivery System
(LpDS) e Integrated Project Delivery (IPD), sugieren que la formacion
en el pregrado en Construccién requerira evoluciones constantes. La
interdisciplinariedad y la intersubjetividad seran elementos de valor
para enfoques que integren la tecnologia, la gestion, la sostenibilidad
y la innovacion de forma consistente.

Los futuros profesionales deberan estar preparados para abrazar la di-
gitalizacion, comprender los principios de disefio sostenible y estar listos
para enfrentar los desafios globales del cambio climatico. La educacion
debe fomentar la adaptabilidad, el pensamiento critico y la resolucion de
problemas, equipando a los graduados con habilidades necesarias para
liderar un sector en constante evolucion.

Adicionalmente, por primera vez se consideran para su ejercicio pro-
fesional las tecnologias de informacion actuales, la normativa vigente, la
ética y la sensibilidad social y ambiental.
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Este perfil no se ha visto reflejado en ningtin cambio en los micro-
curriculos obligatorios del programa, pero si en el componente optati-
vo, toda vez que se ha modificado en funcion de dar fundamentacion
a cada uno de los perfiles ocupacionales, reflejado en tematicas de
metodologias de la investigacion, lenguajes de programacioén y mo-
delamiento matematico.

CONCEPCION EPISTEMOLOGICA. CONSTRUCCION
COMO DISCIPLINAY CAMBIO CONCEPTUAL DEL ROL
DEL CONSTRUCTOR EN AECO

Historicamente el término “construccion” se ha definido para abarcar la
creacion de infraestructura fisica (carreteras, vias férreas, puertos), otros
trabajos de ingenieria civil (presas, proyectos de riego, centrales eléctri-
cas, etc.) y todos los trabajos de construccion, incluidas las viviendas
(Wells, 1984). En este escenario, el ejercicio profesional se desarrolla a
través de un conocimiento orientado al comportamiento y uso de ma-
teriales, su disposicion y relaciéon constructiva (Kellogg, 1971). A pesar
de que la construccién ha sido un componente esencial en la historia y
evolucion de la humanidad, su consolidacion como disciplina en nuestro
pais es relativamente reciente en términos sociales y académicos (Perea
et al., 2018). Sin embargo, dada la relevancia del impacto de su labor y
las tendencias de la gestion de la construccion, esta disciplina avanza a
nivel nacional en su posicionamiento y consolidacién como respuesta a
las necesidades de la sociedad, y en el ambito de la formaciéon académica,
como una linea de pensamiento interdependiente a la arquitectura y las
ingenierias, que articula multiples axiomas y conocimientos.

Hoy la construccion se articula a la arquitectura y a la ingenieria en
términos de realizacion. Para Huerta (2009) y Riia-Machado (2022), la
concepcioén ha venido cambiando en el tiempo, tomando una interlocu-
cion que trasciende el encargo constructivo y desarrolla una interaccion
interdisciplinar y complementaria durante todo el ciclo de vida. Esta inte-
raccion reside en el concepto de “constructibilidad”, es decir, el grado de
gestion que permite facilidad y eficiencia en la materializacion de disefios
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y su viabilidad para ser ejecutados en el campo, mejorando la aptitud
constructiva en el marco de una obra de construccion.

La Construction Industry Research and Information Association
(Ciria, 1983) define “constructibilidad” como la metodologia que pro-
porciona al disefio facilidad de construccion, sujeta a todos los requeri-
mientos necesarios para llevarla a cabo, y que reconoce su trascendencia
en la toma de decisiones en la etapa de proyecto. El Construction Industry
Institute (cI1, 1986) va un poco mas alla y define este concepto como un
sistema para conseguir una 6ptima integraciéon del conocimiento y la
experiencia constructiva en las operaciones de planificacion, ingenieria y
construccion, orientado a tratar las peculiaridades de la obra y las restric-
ciones del entorno con la finalidad de alcanzar los objetivos del proyecto.
En este arte (Tineo I Marquet, 1984) se coordina el recurso humano que
acomete los trabajos y define métodos de ejecucion, para llevar a cabo
ingenieria de procesos para su realizacion fisica y en un contexto que por
naturaleza es dinamico e impone multiples restricciones.

La construccién, como objeto de estudio, “teje” conocimiento cienti-
fico, técnico y social para dar sentido tecnolodgico a las variables basicas
que lo restringen (Carvajal et al., 2022). Estas variables no se limitan a
aspectos puntuales, ya que implicitamente su ejercicio demanda ido-
neidad conceptual e interdependencia, lo que permite la emergencia de
un campo de conocimiento que reconoce la interdisciplinariedad como
escenario natural de actuacion (Chynoweth, 2006; Benavides et al., 2013).
Esta caracteristica redefine su comprension histoérica y le otorga un nuevo
posicionamiento e identidad entre sus pares, arquitectura e ingenieria.
Justamente, los estudios actuales y las nuevas formas de gestion de los
proyectos en el sector Aeco lo reafirman (WEF, 2016; Salgin et al., 2016;
Che Ibrahim et al., 2018; Obiose y Nwajei, 2022).

Desde el punto de vista epistemologico, la construcciéon como dis-
ciplina se define como un campo de conocimiento que se fundamenta
en la interaccién social y la construccion de significado a través del len-
guaje, el didlogo y el contexto. Su filosofia se basa en una comprension
profunda de la importancia y complejidad de la relacion sujeto-objeto,
guardando coherencia entre el entorno y los métodos que le permiten
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construir conocimiento en su interaccion disciplinar con otros (Perea et
al., 2018). Este aspecto sitda las raices de la construccion como disciplina
en el construccionismo, en el que realidades complejas toman significado
no solo por su concepcidn técnica interdisciplinar, sino también por la
elaboracion colectiva y de retroacciéon dinamica que habilita la predo-
minancia de su conjunciéon compleja (Morin, 1990). En la perspectiva
de Bunge (1981), es la elaboracién teorica y la comparacion de esta con
las consecuencias a través de datos observables. Su fundamentaciéon no
se enmarca en una sola area del conocimiento, ya que por su caracter
interdisciplinar elabora su objeto de estudio desde distintos saberes.
Bajo esta mirada, la disciplina traslada las elaboraciones del disefio
como conceptos y criterios proyectados al escenario de su realizacion
material en un proceso de “ingenieria de ejecucion de estudios y dise-
fios”. Este planteamiento puede explicarse a partir de Gergen (1996),
quien define cuatro hipdtesis basicas que pueden dar significado a dicha
realizacion como escenario construccionista:
- Explicacion sobre como los actores describen y explican a partir de
sus axiomas.

- Reconocimiento de los términos a partir de los cuales se comprende
(artefactos e instrumentos).

- Identificacion del grado de comprension como validez empirica y con-
trastada de su interaccion social.

- Interconexion negociada de la comprension colectiva.

Lo anterior expresa que el profesional que se posiciona como cons-
tructor se sitda, por naturaleza, de forma interdisciplinar en el contexto
Aeco y debe asumir una actitud critica, innovadora e interdependiente,
que reconoce que el conocimiento del objeto de construccion implica,
dentro de este marco epistemolodgico, interacciones para lograr claridad,
coherencia y consistencia para modelar informacién y acometer el pro-
yecto con una vision que involucra a todos como sistema integrado.

La figura 3.7 representa estas interacciones, en las que el concepto de
constructibilidad toma sentido cuando estas crean espacios de posibilidad
y dialogo sistematicos. El didlogo, segiin Battram (2001), trata de la emer-
gencia, del nacimiento de nuevos significados y comprensiones adaptativas.
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De acuerdo con Loyola y Goldsack (2010), los mecanismos de analisis e
incorporacion de la constructibilidad parten de representaciones y modelos
en dos sentidos: modelos de producto asociados al proyecto y modelos de
procesos asociados a la obra. Los primeros los desarrollan disefiadores y
los segundos, constructores; no obstante, ambos se articulan para mejorar
la constructibilidad, lo que significa que las decisiones de disefios impac-
tan la construccion y la construccion influencia las decisiones del diseno.
Per se, el concepto pone a los actores en un plano de interaccion al mismo
nivel, manifestando su interdependencia y complementariedad, lo que en
nuestro contexto cambia radicalmente la concepcion del constructor, que
pasa de ser un ejecutor a un actor influyente en las decisiones de proyecto
y disefio.
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Figura 3.7 Concepto de constructibilidad
Fuente: Zapata (2022).

Esta relacion esta caracterizada por sus areas de enfoque y la amplitud
paradigmatica que se singulariza a través de los cambios que han venido
transformando el sector econémico de la construccion y en especial la
formacién profesional de los programas Aeco en el mundo (Hon et al.,
2015; WEF, 2016; MEN y Camacol, 2020). Las dindmicas de trabajo de
los actores en el sector Aeco han venido evolucionando desde los afios
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noventa hacia enfoques integrados que han permitido resultados mas
eficientes de la constructibilidad y han abierto paso a ecosistemas di-
gitales integrados para generar valor (Sawhney et al., 2020). IPD y LPDS
son algunos de ellos. Tienen en comtn la integracion del constructor en
etapas de disefio, exponiendo su relevancia disciplinar para mejorar los
criterios y conceptos de disefio de forma colaborativa e interdependiente
(Mossman et al., 2013; Porras et al., 2014; WEF, 2018).

Tabla 3.1 Caracterizacion principales disciplinas Aeco

Aspecto Arquitectura Ingenieria Civil Construccion
Sujetos Arquitecto Ingenieros civiles Constructores™
Creacion y disefio de
estructuras a partir L )
53 p Disefio de la ejecu-
del conocimiento cién, gestién técnica
Objeto Creacién y disefio cientifico, de las  geston ! '
. o , .| legal y administra-
Segun pre- arquitecténico fundamen- | fuerzas en dreas de hi- |
- P tiva en proyectos y
grados Sede | tado en la estéticay las draulica, estructuras, SR
P L : . obras. Planificacién
Medellin técnicas. geotecniay de viasy -
y gestion en la cons-
transporte. C,
e .| truccion.
Planificacion y gestion
en la construccion.
Planear, disefar, dirigir, Disefiar, planear,
administrar, gestionar, construir, mantener y
controlar y evaluar pro- controlar el desarro- Planear, organizar,
yectos arquitecténicos de | llo de proyectos de dirigir y controlar las
construccion, renovaciéon | construcciéon con base | actividades de cons-
y adecuacion de edifi- en criterios cientificos | trucciény desarrollo
caciones residenciales, y técnicos, obligacio- | de proyectos de
.| institucionales, comercia- | nes contractuales, edificacion e infraes-
Competencia L Lo .
Marco les, obras urbanisticas de | principios de sosteni- | tructura, de acuerdo
Nacional de paisajismo y de infraes- bilidad y normativa, con las politicas,
Cualificacio tructura, de acuerdo con | con el fin de entregar | requerimientos y nor-
la normativa, los criterios | obras que cumplan mativa asociada, con
nes, 2020 o . . .
de sostenibilidad, la con- | con las necesidades el fin de gestionar los
servacién del patrimonio | identificadas y los recursos para garan-
y la preservacion cultural, | estdndares de calidad | tizar el alcance de los
con el fin de contribuiral | que garanticen su fun- | objetivos estratégicos
mejoramiento del hdbitat | cionalidad de modo de la organizacién y
humano con criterios tal que contribuyan al | el desarrollo del pafs.
estéticos, funcionales y de | desarrollo sostenible
confort. del pafs.
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Continuacién Tabla 3.1

Aspecto Arquitectura Ingenieria Civil Construccion
Sujetos Arquitecto Ingenieros civiles Constructores™
Es el estudio del arte, la Es el estudio de .
S L - Es el estudio de la
ciencia y las técnicas de la planeacion, el o
. o ciencia, la tecnolo-
disefio en la construc- disefo, la prueba . P
L T gia y las técnicas de
.., cién. Abarca tanto los y la direccion de la .
Definicion ) I L ) ensamble, el montaje
fines utilitarios como las construccion de edi- .
Marco ; ) . - y el mantenimien-
. consideraciones estéticas. | ficios y estructuras a
Nacional de . . . . to de estructuras
. El urbanismo es el estudio | gran escala, incluidos o )
Cualificacio- . ) publicas, comercia-
del crecimiento regulado | sistemas de transpor- . A
nes, 2020 . . S les, industriales, y
y el mejoramiento de las | te, abastecimiento de ; .
. ) residenciales con sus
ciudades tanto desde el agua, alcantarillado, .
) ) accesorios.
punto de vista funcional entre otros.
como estético.
Cronogramas, pre-
supuestos, especifi-
caciones, contratos,
Programa arquitecténico, | Estudios, célculos, documentos de
Representa- . . -
cion magquetas, modelos digita- | memorias, modelos gestion, procesos
les, simulacién. digitales, simulacién. |y procedimientos
de construccion,
modelos digitales,
simulacion.

Fuente: Adaptado de Perea, Pulido y Ortega (2018).

Comparativamente, Perea, Pulido y Ortega (2018) establecen, desde la

epistemologia y la practica, una caracterizacion que busca la comprension
de cada una de las disciplinas principales asociadas a la construccion y
coémo se diferencian desde su objeto de estudio, conocimientos, meto-
dologias, pensamiento, operaciones y representaciéon; no obstante, las
tendencias de los aspectos en expansion como la tecnologia y el reciente
Decreto 1649 (MEN, 2021), cuyo objeto es adoptar y reglamentar el Marco
Nacional de Cualificaciones (MNcC) para Colombia, su conceptualizacion,
estructura, institucionalidad y gobernanza, redefinen el paisaje y ofrecen
nuevos elementos para continuar explorando alcances, responsabilidades
y bases conceptuales que permitan una mejor clasificacion, reconoci-
miento y articulacion de cualificaciones, de acuerdo con la realidad social,
educativa, laboral y productiva del pais.
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En funcién de ello, se presenta en la tabla 3.1 una actualizacion de
dicho estudio, ya que es un punto de partida valioso; con él, buscamos
aproximarnos a las variables disciplinares que convergen en el escenario
Aeco para desarrollar la constructibilidad, ofreciendo un panorama actual
desde la mirada de las disposiciones del Plan Estratégico Institucional
(UNAL, 2022b), el proceso de armonizacion curricular de la Facultad de
Arquitectura y su plan de accién “Lo comun y lo particular” (2023) y
nuestra vision desde el pregrado en Construccion, pionero en el pais y
referente de programas homologos a nivel nacional.

CONCLUSIONES

El programa de Construccion de la UNAL, a través de sus cincuenta y tres
afios de existencia, ha conservado de manera general la misma estructura
en los componentes de formacion; solo mediante sus modificaciones se
ha reducido el nimero de asignaturas, y se ha identificado una dismi-
nucion a lo largo del tiempo, debido a las politicas de formacion de la
misma universidad. Esto ha permitido una reduccién en los componentes
de fundamentacion para no comprometer de manera drastica los compo-
nentes disciplinares. La eliminacion de asignaturas de fundamentacion
ha requerido recurrir a asignaturas disciplinares autocontenidas. Por lo
contrario, se identifica un aumento en los componentes de materiales
y patologia.

En cuanto al perfil, y en comparacion con los desarrollos académicos
en el interior del programa, se identifica con claridad a través del tiem-
po una busqueda de identidad del profesional, que ha permitido en los
ultimos afios una definicién muy completa y coherente de lo que es un
arquitecto constructor y lo que esta llamado a hacer como profesional
dentro de la industria de la construccién, ampliando su ejercicio en di-
ferentes frentes.

El hecho de que el dltimo perfil recurra a abordar el ejercicio de la
profesion bajo una fundamentacion cientifica y dentro del marco de las
tecnologias informaticas actuales, la normativa, la ética, la sensibilidad
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social y ambiental, le da actualidad a este perfil y lo proyecta hacia los
retos futuros del sector de la construccion en Colombia y el mundo.

Su evolucion, desde 1968 hasta 2021, ha sido notable y refleja los
cambios significativos en el sector econémico de la construccion y las
demandas cambiantes de la sociedad. Inicialmente, el énfasis estaba en la
formacion técnica y en la comprension de los principios arquitectonicos
y constructivos. A lo largo de los afios, se ha producido una transiciéon
hacia una formacién mas integral que incluye aspectos de sostenibilidad,
tecnologia, gestion de proyectos, regulaciones y responsabilidad social.
Los arquitectos constructores formados en la Facultad de Arquitectura
han pasado de ser principalmente ejecutores de disefios a ser lideres en
la toma de decisiones relacionadas con la construccion, capaces de abor-
dar desafios complejos en proyectos de diversa envergadura. Ademas, la
formacion en la UNAL ha enfatizado la importancia de la sostenibilidad,
la ética y la responsabilidad social en la practica de la arquitectura y la
construccion. Esta evolucion del perfil profesional es un testimonio de
la adaptabilidad de la educacion superior a las cambiantes necesidades
de la industria y la sociedad.
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El presente articulo aborda la esencia de la formacién en arquitectura
en la Universidad Nacional de Colombia (UNAL), Sede Medellin, a través
de tres dimensiones: disciplinar, formativa y critico-teorica, centradas
en espacio, forma y materia. Se destaca la revision del plan de estudios
disenado por Pedro Nel Gomez en 1946, inicialmente postergando el
taller de proyectos hasta el cuarto semestre. La evolucion anual del plan
culmind en 1952 con la inclusiodn del taller en el primer afio.

En 1954, se adopto6 un enfoque anualizado, intensificando la forma-
cion técnica y estructural. El proyecto estético resultaba de la coherencia
estructural. El plan de 1992 enfatiz6 la creatividad y percepcion espacial
desde la experiencia del estudiante. Se observa una transformacion de
una escuela racional a una centrada en lo sensorial, que marcé un cambio
de paradigma.

La actualidad prioriza descubrir el procedimiento de proyectar como
esencial en la formacion arquitecténica. La investigacion traza un in-
ventario de enfoques educativos, facilitando el intercambio y la practica
profesional. La formacién en arquitectura ha evolucionado de lo técnico
y racional a la creatividad y a la percepcion sensorial, para culminar en
la concepcion del espacio arquitecténico.

INTRODUCCION

Este texto se construye en el marco de una investigacion mayor, llamada
“El estado de la cuestion en la ensefianza de la arquitectura”, en la que
nos damos a la tarea de revisar los programas de inicio a la arquitectu-
ra; desde alli pretendemos hacer un mapa de datos que dé cuenta del
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panorama global sobre como se introduce en diferentes latitudes a los
estudios en arquitectura. Pero este panorama nos lleva a una pregun-
ta de mayor relevancia, ;qué es la arquitectura? Dicha investigacion se
desarrolla a través de la revision de los planes de estudios y entrevistas
donde confrontamos ambos temas.

Ahora bien, este capitulo tomara la pregunta, pero en especifico para
nuestra facultad. No podria ser posible hacer una pregunta de caracter
global sin antes entender los diferentes planes de estudio que le han dado
linea a nuestra escuela.

El programa de Arquitectura en Medellin durante la década de los
cuarenta se desplegd en un escenario marcado por desafios cruciales.
La ciudad experimentd un crecimiento demografico sin precedentes y
enfrentd dilemas urbanos significativos, impulsados por una expansion
econdmica sin una correspondiente preparacion de profesionales arqui-
tectos para abordar tales retos (Perfetti, 1995). En este contexto, la falta
de un plan regulador integral y la necesidad de coordinar proyectos a
nivel ciudadano dejaron un legado de desarrollos individuales en lugar
de una visiéon urbana unificada.

Este periodo de transicion también presenci6 la creacion de la carrera
de Arquitectura en la UNAL, Sede Medellin, en 1947. Bajo la direccion
del destacado arquitecto Pedro Nel Gémez, la nueva facultad adopt6 una
perspectiva humanista y multidisciplinaria, buscando formar arquitec-
tos no solo técnicamente competentes, sino también conscientes de las
necesidades y aspiraciones de la sociedad.

Este capitulo explora los cambios de la carrera de Arquitectura desde
sus inicios en los cuarenta hasta la actualidad, destacando momentos
clave en la evolucion de la formacion de arquitectos en la Facultad de
Minas de Medellin. Desde los desafios iniciales de la década mencionada
hasta la notable transformacion urbana y socioeconémica entre 1954 y
1983, y finalmente, la adaptacion y cambios curriculares a partir de 1992;
se examina la evolucion de la educacion arquitectoénica en un contexto
dindmico y en constante evolucion.
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MEDELLIN EN TRANSICION: DESAFIOS URBANOS Y LA
CREACION DE LA CARRERA DE ARQUITECTURA EN 1947

La década de los cuarenta representd un periodo crucial en el que la
ciudad enfrento los retos de la expansion territorial, marcado por un
crecimiento demografico sin precedentes y desafios urbanos significati-
vos. Aunque la ciudad experiment6 una expansion econémica, la falta de
profesionales arquitectos debidamente preparados para enfrentar estos
retos se convirtié en un factor critico (Perfetti, 1995, p. 335). En ese mo-
mento, el pais solo contaba con dos facultades que ofrecian la carrera de
Arquitectura: la UNAL, Sede Medellin (figuras 4.1 y 4.2) y la Universidad
Pontificia Catolica Bolivariana, hoy Universidad Pontificia Bolivariana
(Valencia, 1988, p. 335). Con una poblacion en constante aumento, Me-
dellin se encontraba en una encrucijada, ya que la industrializacion y la
migracion rural-urbana generaron una presion sin precedentes sobre la
infraestructura existente, exigiendo soluciones planificadas y sostenibles.

FACULTAD DE
AROQUITECTU RA

Figura 4.1 Facultad de Arquitectura Sede Medellin, 1946
Fuente: Archivo Decanatura de la Facultad de Arquitectura.

A pesar de los esfuerzos de la Sociedad de Mejoras Publicas y otros
actores, Medellin carecia de un plan regulador integral en la década de los
cuarenta. La ausencia de un enfoque global result6 en proyectos indivi-
duales, aunque significativos, que no se integraron en una estrategia co-
herente para el desarrollo urbano. La colaboracion con expertos de otros
paises, como Karl H. Brunner, resalt6 la influencia de ideas y practicas
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urbanisticas internacionales en los esfuerzos de planificacion, mientras
que el reconocimiento de la importancia del debate ptblico sobre los
problemas urbanos indic6 un intento de modernizacién y saneamiento
(Perfetti, 1995, p. 330). Ademas, a pesar de la creciente industrializa-
cion, la ciudad enfrentaba desafios en la implementacion completa de
medidas de zonificacion. La fusion de diferentes usos del suelo, como
la coexistencia de la industria con la vivienda y el comercio, destaco la
complejidad de lograr una division absoluta de usos en una ciudad en
pleno crecimiento. Estos eventos marcaron un periodo de transiciéon
en el que la ciudad buscaba equilibrar su crecimiento con la planificacion
sostenible a largo plazo, dejando un legado de desarrollos individuales
en lugar de una visién urbana unificada.

En 1946 se crea la carrera de Arquitectura como seccion de la Escuela
de Minas en Medellin; la influencia de la formacién de ingenieros perme6
el primer plan de estudios, que se caracteriz6 por un enfoque técnico
y matematico. Aunque se concebia la carrera como una formacioén que
armonizara los aspectos artisticos y técnicos, los arquitectos eran consi-
derados subordinados de los ingenieros.

La figura destacada del arquitecto Pedro Nel Gémez fue fundamental
en este periodo. Con formacion en la Academia de Bellas Artes de Flo-
rencia en 1943, asumio el cargo de decano de la recién creada Facultad
de Arquitectura de la UNAL, Sede Medellin. Su gestion como decano se
caracteriz6 por una profunda vision humanista y un compromiso con la
formacion integral de los estudiantes. Fomento la interdisciplinariedad
y promovio la idea de que la arquitectura no solo debia ser funcional y
estética, sino que también reflejaba las necesidades y aspiraciones de
la sociedad. Proyectos notables como el trazado del barrio Laureles y
propuestas para instituciones educativas, afrontados por el Maestro Pe-
dro Nel, reflejaron una visiéon moderna y una comprension profunda de
los principios urbanos; aunque no configuraron un conjunto de ciudad,
contribuyeron a la cualificacién urbana de la zona.

Ese primer plan de estudios contaba con un afio preparatorio, poster-
gando el ingreso a la carrera de Arquitectura mientras se le entregaban
al estudiante las herramientas para el desarrollo de esta. El afio prepara-
torio vinculaba temas como Disefio Arquitectonico, Educacion Artistica,
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Aritmética, Algebra, Geometria, Dibujo Lineal y Dibujo a Mano Alzada,
Dibujo Artistico al Carbén, Modelado en Maqueta y Yeso; componentes
también vinculados al programa de estudios regular (Montoya et al., 2013,
p. 437).

Este afio preparatorio, a menudo conocido como “afio cero” o “afio de
fundamentos” en programas académicos universitarios como arquitec-
tura, musica o arte dramatico, cumplia un papel crucial en la transicion
de los estudiantes hacia disciplinas especializadas. Su propdsito central
radicaba en brindarles las bases teoricas y practicas necesarias para en-
frentar los desafios inherentes a sus futuras carreras, a pesar de no estar
formalmente matriculados en la especialidad. Durante este periodo, los
estudiantes participaban en cursos introductorios como disefno arquitec-
tonico, para familiarizarse con los principios esenciales y las habilidades
fundamentales que allanarian el desarrollo de la disciplina.

El resto del plan de estudios incluia asignaturas técnicas y matemati-
cas provenientes de la ingenieria, con solo tres asignaturas propias de la
disciplina del arquitecto en el primer afio preparatorio: Disefio Arquitec-
tonico, Educacion Artistica y Dibujo Lineal y a Mano Alzada, junto con
asignaturas directamente relacionadas con el arte, como Dibujo Artistico
al Carbon y Talla en Piedra y Madera.

El semestre preparatorio como moédulo académico de ingreso fue
rapidamente descartado, en un esfuerzo centralista por homologar los
programas curriculares de las sedes de Bogota y Medellin, ademas se co-
mienza a marcar una tendencia hacia una menor extension del programa
curricular; la eliminacion de este semestre preparatorio refleja cambios
en las perspectivas educativas y enfoques pedagogicos dentro del ambito
de la arquitectura.

Asimismo, la eliminacién de este semestre preparatorio puede ser
interpretada como un intento de proporcionar a los estudiantes una in-
mersion mas temprana en las disciplinas especificas de la arquitectura,
reduciendo el tiempo dedicado a cursos introductorios y acelerando el
acceso a contenidos mas especializados. Este enfoque se alinea con la
nocion de la importancia de la aplicacion practica de conocimientos desde
etapas tempranas de la formacién (Jerez, 2009, p. 73).
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Alo largo de la historia de la Facultad de Arquitectura, la idea central
de formar arquitectos a través del proyecto arquitecténico ha enfrentado
momentos de variacion y debate. Los diferentes planes de estudio utili-
zados reflejan cambios en la decision formativa y el enfoque docente en
torno al proyecto, evidenciando momentos de pérdida y recuperacion de
fuerza, asi como debates sobre la naturaleza de la arquitectura como arte
o0 técnica, la relacion entre teoria y practica, la duracion de la formacion
del arquitecto y cuando abordar en la academia la practica del proyecto
de arquitectura (Montoya et al., 2013, p. 425)

1954-1983, RECONFIGURACION DE
LA FORMACION EN ARQUITECTURA

Entre 1938 y 1950, Medellin experiment6 un rapido proceso de urbani-
zacion con un crecimiento demografico anual del 6.76 %. Este periodo
estuvo marcado por cambios en la estructura econémica y social que
impulsaron la concentracion de la poblacién en las cabeceras municipa-
les. Factores politicos, como la violencia nacional, y atractivos como la
industrializacion y la expansion educativa y de servicios basicos, con-
tribuyeron a la salida hacia los nticleos urbanos. A pesar de los intentos
gubernamentales, como el Acuerdo 65 de 1939, de planificar y regular el
crecimiento urbano, se observaron limitaciones como el surgimiento de
barrios populares clandestinos en las laderas.

El desarrollo econémico e industrial se intensifico, alimentado por la
acumulacion de divisas y el ahorro nacional. Sin un plan logico y orien-
tado por intereses de inversion, este crecimiento gener6 dispersion de
zonas industriales y comerciales, exacerbando problemas urbanos como
la insuficiencia y mala distribucion de servicios educativos y de salud. A
pesar de la expansion econdmica, persistieron desafios sociales, como
la congestion del trafico y la proliferacion de barrios insalubres en las
laderas. Dada la importancia y el desarrollo que las ciudades adquirian
por esos dias, de lo cual dan cuenta los planes reguladores de 1947 para
Bogota, de Le Corbusier, y entre 1948 y 1953 los de Wienner y Sert para
Tumaco, Medellin y Cali, se introducen nuevos cursos de Urbanismo
en el programa curricular.
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Figura 4.2 Facultad de Arquitectura, Sede Medellin, 1954
Fuente: Archivo Decanatura de la Facultad de Arquitectura.

La carrera de Arquitectura en la Facultad de Minas de Medellin, desde
su fundacion, mantuvo una orientacion distintiva hacia la construccién y
los aspectos técnicos, compartiendo asignaturas con Ingenieria Civil. La
influencia de la formacién técnica se reflejo en un énfasis significativo
en matematicas puras y aplicadas, lo que contribuy6 al conocimiento
profundo de materiales, sistemas de ensamble y calculo estructural. A lo
largo de estos afos, el taller de arquitectura y la construccién ocuparon
gran parte del tiempo de formacion, una tendencia constante hasta el
plan de estudios de 1983.

Esta estructura educativa evidencio6 un equilibrio entre la creatividad y
el proyecto arquitecténico con los fundamentos técnicos y matematicos,
resaltando la importancia de ambos aspectos en la formacion integral de
los estudiantes de Arquitectura. En este contexto, los campos principales
de Proyecto Arquitecténico, Construccion o area técnica, y Fundamentos
Matematicos fueron destacados; si bien representaban la mayor inten-
sidad horaria total en 1954, se redujeron paulatinamente hasta 1983
(Montoya et al., 2013, p. 426).

La evolucion de la formacion en arquitectura en la Facultad de Ar-
quitectura de la Sede Medellin ha experimentado diversas etapas a lo
largo de su historia, reflejadas en los cambios en los planes de estudio.
En 1950, el plan se desvincul6 de la ingenieria y adopté una perspectiva
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disciplinar arquitectdnica; se destaca el tema urbano desde el primero
hasta el octavo semestre. Se introdujo una asignatura dedicada al pro-
yecto arquitectonico, que varié en nombres hasta llegar a Composicion
Arquitectonica, y se redujeron a siete la cantidad de semestres dedicados
al proyecto arquitectoénico.

En 1952 se unificaron los planes de estudio a nivel nacional, y se adop-
t6 un pénsum por afios con énfasis en el taller desde el primer afio, ahora
denominado simplemente Taller. Este cambio buscaba resaltar el caracter
practico y de elaboracion del proyecto, marcando un énfasis especial en
el primer afio con Taller I (composicion y dibujo). La importancia de los
temas urbanos crecio, y se discuti6 la posibilidad de crear una Facultad
de Urbanismo, lo que llevo a ajustes en el plan de estudios de 1952.

En 1954, la carrera se consolidé como Facultad, y adopt6 el pénsum
anualizado de la Facultad de Arquitectura de Bogota. Sin embargo,
este cambio implico la pérdida de un taller especificamente dedi-
cado al proyecto arquitectdnico, para compartir tiempo de estudio
con disciplinas como estudios urbanos y decoracion. Este periodo
se percibe como un retroceso en el interés por enfocar la formacion
arquitectoénica.

Posteriormente, los planes de estudio se ajustaron para armonizarse
con diferentes lineas de pensamiento y con los intereses del cuerpo do-
cente. Se perfilaban tres lineas de profundizacion: proyectos, urbanismo
y construccion. La creacion de departamentos en 1963 y la semestra-
lizacion de la carrera en 1966 influyeron en la elecciéon de las lineas
de profundizaciéon por parte de los estudiantes, lo que result6é en ocho
semestres netos dedicados a la formacion en el proyecto arquitectonico.

Estos cambios (ver figura 4.3) reflejan la continua adaptacién de la
Facultad de Arquitectura a las tendencias educativas, las necesidades
urbanas y los debates sobre la identidad y funcién del arquitecto en
la sociedad. En este lapso, la formacion se centr6 en la preparacion de
arquitectos proyectistas con fuerte capacidad en la concrecion edilicia,
reflejada en la preeminencia del disefio edilicio hasta la década de 1960.
Sin embargo, a medida que avanzaba el tiempo, se observé un cambio ha-
cia una mayor inclusion de aspectos sociologicos y politicos, influenciado
por condiciones politicas y sociales, con un incremento en la atencién a
los estudios urbanos en los afios setenta.
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Aunque asignaturas relacionadas con humanidades representaban
inicialmente un porcentaje menor, fueron aumentando de 1954 a 1983,
destacando la creciente preocupacion por la ciudad y el ordenamiento
territorial. En este contexto, el dibujo y modelado, concebidos como
herramientas para presentar proyectos, mantuvieron un porcentaje cons-
tante, demostrando su papel esencial en la representacion de proyectos
arquitectonicos a lo largo de estos afios (Montoya et al., 2013, p. 426).

La década de los afos sesenta fue testigo de transformaciones sig-
nificativas a nivel mundial, desde el movimiento de derechos civiles en
Estados Unidos hasta la guerra de Vietnam. Estos eventos influyeron en
la conciencia global y desencadenaron movimientos sociales, politicos y
culturales que impactaron diversas esferas de la sociedad. Paralelamente,
surgieron voces feministas y movimientos estudiantiles que abogaban
por la igualdad y la participacién ciudadana. Estos cambios sociales y
culturales tuvieron ramificaciones en multiples disciplinas académicas,
incluida la arquitectura.

La creciente conciencia de la interconexion entre el entorno cons-
truido y las dindmicas socioculturales posiblemente llevé a una recon-
sideracion de los contenidos curriculares. La inclusion de asignaturas
relacionadas con las humanidades se volvi6 esencial para formar arqui-
tectos no solo técnicamente competentes, sino también socialmente
comprometidos (Montoya et al., 2013, p. 558).

El curso introductorio de proyectos, llamado en su momento Taller [,
se ve postergado hasta el cuarto semestre, desde 1962. Se reemplaza por
el componente de Expresion I, tal vez buscando dotar al estudiante de
herramientas disciplinares que le permitieran desarrollar con habilidades
plenas los enunciados del Taller de Disefio.

En sintesis, el periodo entre 1938 y 1983 marco6 una fase significativa
en la evolucion de la formacion en arquitectura. Desde la rapida urbani-
zacion de la ciudad en la década de 1950 hasta los cambios curriculares
y enfoques educativos en la Facultad, se evidenci6é una compleja interac-
cion entre los contextos politicos, sociales y econdémicos del momento y
la formacién de arquitectos.

A pesar de la inicial orientacion técnica y matematica, la Facultad
experiment6 ajustes significativos para equilibrar la formacioén en el
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proyecto arquitecténico con un enfoque mas integral que incorporara
elementos humanisticos. Este cambio indic6 el reconocimiento de la im-
portancia de comprender no solo los aspectos técnicos, sino también la
dimension social de la arquitectura. Asi, la adaptabilidad de la Facultad a
las tendencias educativas y a los retos urbanos subraya su papel dindmico
en la formacion de arquitectos en un contexto cambiante.

DESDE 1992, HACIA UNA FACULTAD
CON SETENTA ANOS

A partir de 1992 se observa un cambio drastico en la formacién de arqui-
tectos en la Facultad. La intensidad horaria total se reduce significativa-
mente, pasando de 435 horas semanales en 1954 a 230 horas en 1992,
lo que representa la mitad de la intensidad original (figura 4.4). Este
cambio drastico se traduce en una disminucion sustancial en el contenido
técnico constructivo y una casi completa desaparicion de los fundamen-
tos matematicos, que ahora se incorporan en la formacion en dibujo
como matematicas aplicadas. Este cambio indica una transformacién en
la orientacion de la formacion, considerando las matematicas mas como
un medio de representaciéon que como un medio de concreciéon de la
experiencia y el pensamiento espacial.

1948 1950 1954 1957 1958 1959 1962 1963 1965 1968 1969 1975 1983 1992 1997 2014  AA

Horas semestrales  Hs
Afio AR

Figura 4.4 Intensidad horaria-créditos
Fuente: elaboracién propia, equipo investigativo.
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La introduccion de politicas de flexibilidad curricular en la Universi-
dad ha llevado a que buena parte de la dedicacion total en la formacion
de arquitectos sea de libre eleccion, confiando en gran medida la estruc-
turacion de la carrera a la decision de los estudiantes. Sin embargo, esta
libertad de eleccion puede resultar desafiante para quienes, inmersos en
el desarrollo de sus estudios y con criterios aun en formacion, pueden
tener dificultades para tomar decisiones informadas sobre su carrera.

La separacion de los campos especificos de la disciplina, con la crea-
cion de escuelas separadas y planes curriculares asociados, ha llevado al
taller de proyectos a asumir muchas asignaturas que quedaron dispersas,
desarticuladas y sin un propoésito comun. Este fenémeno ha tenido con-
secuencias notables en los aspectos técnicos y constructivos, asi como en
los fundamentos matematicos, relegando esta comprension y elaboracion
mental de la tridimensionalidad a los computadores. Sin embargo, este
cambio también ha fortalecido el enfoque en el proyecto como sintesis,
otorgando a los profesores de proyectos un papel central en la formacion
de arquitectos proyectistas con una presencia destacada en los ambitos
publico y privado en las dltimas dos décadas.

Para la reforma curricular de 1992, lo que se denominaba en el pri-
mer semestre Expresion I, que postergaba el inicio de los componentes
disciplinares del taller, fue reemplazado por el Taller de Proyectos I, que
rapidamente pasara a ser Proyectos I, como se presenta en la malla cu-
rricular actual.

Paralelo a los cambios de la Universidad, la ciudad también se trans-
forma desde sus bases, y de la mano de un grupo importante de nues-
tros egresados logré marcar diferencias importantes en la proyeccion de
esta nueva ciudad. Medellin, antano considerada una ciudad temible,
ha experimentado una asombrosa transformacién reconocida a nivel
internacional en el nuevo milenio. Eventos de envergadura como los
IX Juegos Suramericanos han puesto de manifiesto este cambio radical,
y han atraido inversionistas, artistas y dignatarios a los barrios previa-
mente vedados.

En el corazdn de esta metamorfosis se encuentra el “urbanismo social”;
este enfoque implica inversiones significativas en proyectos urbanisti-
cos de alta calidad dirigidos a sectores populares, como los innovadores
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metrocables, sistemas de transporte aéreo que no solo han mejorado la
movilidad, sino que también han transformado la percepciéon de zonas
antes marginadas, contribuyendo asi a la reconstruccion del tejido social
y a la construccion de una ciudad mas inclusiva.

A partir del 2020, el programa de Proyectos I se ha perfeccionado para
adentrar al estudiante que ingresa a lo que significa proyectar en arqui-
tectura. El programa concibe el acto de proyectar como una investigacion
aplicada que vertebra en la forma todos los hallazgos de ciencias, culturas
y saberes frente a la necesidad de transformar unas construcciones inaca-
badas de orden murario, que en la practica equivalen a lo estereotémico,
en el programa, para unos nuevos modos de vida de un nicleo humano
en el espacio doméstico.

El proyectar en arquitectura es una actividad que implica ser conscientes
de la superposicion de al menos cinco momentos principales:

La determinacion sobre el tipo: este primer momento implica definir
la tipologia que estructura la forma arquitectonica. En el caso especifico
del Taller Central, la situacion del solar determina inequivocamente la
adopcion de una estructura formal de “patio”.

El argumento narrativo: se refiere a las motivaciones que originan la casa,
ya sea para un personaje connotado, el propio autor, por encargo sin recono-
cer al usuario, para un genérico, o, como indica el enunciado, para un usuario
identificado bajo la figura de la familia nuclear.

La avidez experimentalista: este aspecto se relaciona con la resolu-
cion de la relacion experimental entre materia y forma. Se ejemplifica
con la obra de Apolodoro de Damasco, quien abordé la construccién de
la ctipula en el Pante6n de Roma de manera experimental, en contraste
con las ctpulas anteriores construidas en fabrica de ladrillo.

La solucion de los elementos: se refiere al abordaje de los distintos
componentes de la casa y su construccion, incluyendo suelo, muros, puer-
tas, ventanas, escaleras, cubiertas y jardines.

La adecuacion distributiva: hace alusion a la disposicion de espacios
dentro de la casa, ya sea asignando un lugar especifico para cada elemento
o0 adoptando un enfoque mas fluido donde las funciones se desarrollan
sin la percepcion clara de compartimentos.
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Estos cinco momentos principales constituyen la estructura concep-
tual que guia el proceso de proyectar en arquitectura, y proporcionan una
base firme para la formacion integral de los estudiantes en este campo.
El programa se erige como un solido marco educativo que sumerge a
los estudiantes en la esencia del acto de proyectar en arquitectura. Al
concebir esta actividad como una investigacion aplicada que amalgama
conocimientos, el programa aborda la transformacién de construcciones
inacabadas como excusa, pero con la mirada hacia nuevos modos de vida
en el espacio doméstico. Los cinco momentos esenciales, desde la deter-
minacion del tipo hasta la adecuacioén distributiva, proporcionan una guia
estructurada para abordar el complejo proceso de proyectar, ofreciendo
a los estudiantes una aproximacion, centrada en la experimentacion, que
promueve no solo la adquisicion de habilidades técnicas, sino también
el desarrollo de una perspectiva critica y creativa con la concepcion de
entornos arquitectonicos significativos.

EL ESTADO DE LA CUESTION EN LA ENSENANZA
DE LA ARQUITECTURA
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Figura 4.5 Nube de palabras clave de planes de estudio de la Facultad de Arquitectura
Fuente: elaboracién propia, equipo investigativo.
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Al inicio de nuestra investigacion partimos de la pregunta ;qué es la ar-
quitectura? Consideramos esencial e imposible de evadir, porque cémo
nos enfrentamos a plantear la ensefianza de una disciplina tan compleja
como la arquitectura sin antes lograr hacer una definicion de esta. En los
avances, en las conversaciones con diferentes colegas, se puede definir la
arquitectura como una disciplina cambiante y que va mas alla de la sim-
ple creacion de estructuras fisicas. Es un campo que se ve moldeado por
experiencias personales y conexiones con el entorno urbano. La arqui-
tectura no se limita a la construccion técnica; es una respuesta creativa
y responsable a necesidades especificas (ver figura 4.5).

La ensefianza de la arquitectura se basa en la exploracion. El programa
de arquitectura debe fomentar la investigacion desde los primeros afos.
Esta disciplina se presenta como un fendémeno espacial que evoluciona en
la mente de cada individuo con el tiempo, y la ensefianza busca propor-
cionar herramientas basicas para adentrarse en conceptos mas complejos.
La arquitectura no solo se define por la creacion de estructuras fisicas,
sino por una interacciéon compleja entre la creatividad y la comprension
profunda del entorno construido.

En el contexto del programa académico en arquitectura, la estructura
curricular puede dividirse en componentes disciplinares, formativos y
critico-tedricos. Los disciplinares, representados por areas como el pro-
yecto arquitectonico, se centran en el desarrollo de habilidades practicas
y la aplicacion de conceptos clave en la creacion arquitectonica. Ademas,
se observa una tendencia hacia la disminucion en las horas presenciales,
lo que refleja un cambio hacia un enfoque mas auténomo y orientado a
la investigacion por parte de los estudiantes. Estos mdédulos buscan pro-
porcionar a los estudiantes las destrezas necesarias para abordar desafios
especificos relacionados con el disefio y la materializacién de proyectos
arquitectonicos.

Por otro lado, los componentes de naturaleza formativa, como la re-
presentacion de la arquitectura, tienen como objetivo ampliar las formas
de comunicar la disciplina. En este contexto, no solo se busca transmitir
informacion visual, sino también fomentar una comprension mas profun-
day holistica de la arquitectura. A través de estas areas, los estudiantes
exploran diferentes métodos de representacion que van mas alla de lo
técnico, abarcando la expresion artistica y conceptual para enriquecer su
capacidad de comunicar ideas arquitectonicas de manera efectiva.
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Los componentes critico-tedricos, como la teoria arquitectdnica, pro-
porcionan una plataforma para el analisis reflexivo y la discusion critica
de temas cruciales en arquitectura. Estos modulos invitan a los estudian-
tes a contextualizar su practica dentro de marcos historicos, culturales y
sociales mas amplios. Al hacerlo, se fomenta un pensamiento critico que
va mas alla de la mera aplicacién técnica y que permite a los estudiantes
reflexionar sobre el impacto de sus decisiones y contribuciones en el
entorno arquitectoénico.

En conjunto, esta clasificacion de componentes ofrece una formacion
integral que aborda tanto las habilidades técnicas como el pensamiento
critico dentro del ambito arquitectonico, enriqueciendo asi la experiencia
educativa al proporcionar a los estudiantes las herramientas necesarias
para enfrentar los retos complejos que caracterizan la practica arquitec-
toénica contemporanea.

El primer semestre del programa de Arquitectura debera estar di-
seflado para proporcionar a los estudiantes una introduccion profunda
y practica a los conceptos fundamentales de espacio, forma y materia,
estableciendo las bases esenciales para su formacion. Se deben abordar
temas como la relacion entre la disciplina y la creatividad, la importancia
de los contenidos pedagodgico-filosoficos y el andlisis del taller de proyec-
tos como un espacio relacional.

La exploracion de las dimensiones y las multiples escalas del espacio
se lleva a cabo a través de ejercicios de observacion y analisis. Los estu-
diantes deben comprender como el espacio se manifiesta en entornos
cotidianos, como la habitacion y la casa. La forma arquitectonica, influen-
ciada por fuerzas simbolicas y conceptos como la luz o el vacio, también
se aborda en este periodo.

Los estudiantes deben participar en laboratorios que tratan la relacion
entre las formas arquitectonicas y la comprension de la logica interna
de la arquitectura. Se explorard como las formas responden a dinamicas
especificas, contribuyendo asi a la construccion de espacios significativos.

Durante este proceso, los estudiantes deben desarrollar un proyecto
que implique la manipulacién y comprension de la materia desde una
perspectiva técnica y simbodlica. Este enfoque les permitira no solo en-
tender los aspectos practicos de la construccion, sino también apreciar la
carga simbolica que la materia puede tener en el contexto arquitectonico.
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CONCLUSIONES

El recorrido a lo largo de la historia del programa de Arquitectura en
Medellin, desde la década de los cuarenta hasta la actualidad, revela una
trayectoria rica en desafios, transformaciones y adaptaciones. La ciudad,
marcada por un rapido crecimiento demografico y cambios socioecono-
micos, ha sido el escenario donde la formacién de arquitectos ha evo-
lucionado en respuesta a las necesidades cambiantes y a los problemas
urbanos emergentes.

La evolucion de la carrera reflejé una constante buisqueda de equi-
librio entre aspectos técnicos y creativos. Desde una orientacion ini-
cialmente técnica en la década de 1950, con énfasis en construccion y
fundamentos matematicos, hasta ajustes significativos en los afios noven-
ta que redujeron la intensidad horaria total y promovieron la flexibilidad
curricular. Estos cambios indican la adaptacion continua del programa
para responder a las dindmicas del entorno profesional y las expectativas
de los estudiantes.

Se debe abogar por una estructura curricular del programa de arqui-
tectura que se organice en componentes disciplinares, formativos y cri-
tico-tedricos, para brindar una formacién integral que aborda tanto las
habilidades técnicas como el pensamiento critico. El primer semestre se
debe enfocar en establecer bases esenciales, explorando dimensiones
del espacio, la forma arquitecténica y su relacion con la materia. Este
enfoque debe proporcionar a los estudiantes herramientas practicas y
conceptuales desde el inicio de su formacion.

Esta transformacion puede ser entendida a través de la adaptacion de
las instituciones académicas para satisfacer las demandas de la sociedad
y del campo laboral. Se podria hablar de la necesidad de flexibilidad en
los curriculos para alinearse con las dindmicas cambiantes del entorno
profesional y las expectativas de los estudiantes.
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Capitulo 5

Repensar lo histoérico.

Una propuesta

para la transformacién de la ensefianza
de la historia de las arquitecturas
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INTRODUCCION

En el mundo actual, las expectativas de los jovenes han cambiado, hacien-
do necesario revisar conceptos y replantear pedagogias para preservar
el interés por el conocimiento. La historia, para infortunio, ha sido uno
de los ambitos en los que se encuentra menor atractivo, muy a pesar de
que su conocimiento es esencial para comprender las realidades actuales.
Especificamente, tal desinterés hacia lo histérico ya habia sido anotado
por los historiadores a lo largo del siglo xx y llev6 a una reconsidera-
cion de las funciones, de los objetivos y, sobre todo, de la utilidad del
conocimiento de lo histérico. Esta aparente inutilidad de la historia fue
advertida por historiadores como Eric Hobsbawm, quien alertaba acerca
de la necesidad de revisar qué se entendia por historia y el porqué de la
desconfianza hacia esta (1998). Por su parte, el historiador colombiano
German Colmenares llamaba la atencién para que esta crisis de credibi-
lidad y fatiga fuera aprovechada para revisar y actualizar los temas y la
forma en la que estos eran tratados cientificamente en el marco de las
ciencias humanas (1997).

Ironicamente, aunque la arquitectura se ha presentado siempre como
puente de conexion con el pasado, lo histérico como fundamento de sus
conocimientos se ha desplazado a la esfera de lo despreciable por inatil.
Como lamentable consecuencia, los profesionales de la arquitectura ge-
neralmente carecen hoy de los criterios esenciales para interpretar la
importancia de su oficio desde el punto de vista historico por motivos
de los cuales no son tnicos responsables. Primero, porque se ha insistido
en estructurar su enseflanza simplemente a partir del relato cronologico,
confundiendo la utilidad de esta herramienta de contextualizacion de lo
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histoérico con la cronologia como fin tltimo de lo histérico, factor que
apuntal6 la concepcion del progreso histoérico y que luego fue rebatido
como personificacion del determinismo filosofico de tinte eurocéntrico.
Segundo, porque tanto las pedagogias como los contenidos se dogmatiza-
ron, impidiendo cualquier cambio como si se tratara de herejias irrespon-
sables e irrespetuosas. Tercero, porque a pesar de que en los espacios de
formacion curricular lo historico sigue ocupando un espacio considerable,
la responsabilidad de su ensefianza ha recaido muchas veces en personas
bien intencionadas pero no necesariamente especializadas en la concep-
tualizacion y rigurosidad que exige toda aproximacion a los estudios y la
ensefianza de lo historico como ciencia, falencia someramente conjurada
con la repeticion de textos y argumentos que, en muchos aspectos, han
requerido revisiones y debates superados (figura 5.1).

Secuencia cronolégica Enfasis

| 2 | & |3 [ & [ = ] 6 | 7 ] @ | 9 | % |

Periodos académicos

Figura 5.1 Estructuracion basada en el enfoque cronolégico
Fuente: elaboracion propia.

Las secuelas son visibles. No solo hay un desinterés manifiesto por
su estudio, sino que, ademas, se presume su inutilidad. Cada vez es mas
frecuente encontrar afirmaciones deleznables segtin las cuales quien, en
el ambito de la formacién arquitectonica, se interese por el estudio y la
ensefianza de lo historico, carece, indefectiblemente, de las aptitudes crea-
tivas que debe poseer todo arquitecto para ejercer correctamente su oficio.
Ma3s alla de esta cuestion, a todas luces baladyi, lo pertinente es reflexionar
responsablemente sobre la crisis de la ensefianza de lo histoérico en general,
y de las historias de las arquitecturas en sus singularidades especificas.
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Los elementos asociados a la crisis en la ensefianza de la historia han
sido analizados en contextos académicos como el Taller de Reestructura-
cion del Area de Historia, desarrollado en el 2020 en la Facultad de Arqui-
tectura de la Universidad Nacional de Colombia (UNAL), Sede Medellin,
bajo la coordinacion del autor de este texto, el cual giré alrededor de varios
temas de reflexion. Las tematicas discutidas durante este evento fueron:
los nuevos ambitos de investigacion en la historia y la teoria del arte y la
arquitectura; las nuevas alternativas pedagogicas para su enseflanza; un
diagnostico al respecto en la Facultad de Arquitectura, y la propuesta de
algunas ideas basicas para fundamentar una transformacion curricular
pertinente. La discusion se estructur6 alrededor de ideas clave como:
la utilidad de la historia, la idea del progreso historico; la existencia o
no de leyes historicas; el linde histérico; el fin de 1a historia; la historia
de la arquitectura como simple descripcion; la o las arquitecturas y sus
respectivas historias; la investigacion histoérica; las fuentes en la investi-
gacion historica; la responsabilidad del historiador; las escuelas e ideo-
logias; la objetividad versus la subjetividad de las versiones historicas, y
la necesidad de generar conocimiento historico y no solo de transmitirlo.
Este fructifero intercambio de opiniones contd con la participacion de
expertos invitados como German Mejia Pavony, Alberto Saldarriaga Roa,
Santiago Paredes Cisneros, Samuel Ricardo Vélez Gonzalez, Guillermo
Gutiérrez Morales, asi como de los profesores Carolina Salazar Marulan-
da, Luis Fernando Gonzalez Escobar, Ader Augusto Garcia Cardona, John
Ferney Arango Flérez, Henry Hernan Carvajal Jaramillo, Alvaro Hernan
Acosta Paez, Jairo Ricardo Acosta Castro, Nadia Ximena Lorena Moreno
Moya, Juan Alejandro Saldarriaga Sierra, Jorge Mario Isaza Londofio y
Johanna Vélez Rueda, entre otros. Algunas de las conclusiones de esta
discusion de expertos estan contenidas en este capitulo, en el sentido
esencial de la necesidad de consolidar una propuesta que cambie los
paradigmas imperantes acerca de la ensefianza de la historia.

UNA PROPUESTA DISRUPTIVA

A continuacién se presenta una propuesta que anota esta crisis y que
postula una alternativa de transformacion disruptiva de la ensenanza de
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la historia de las arquitecturas que se concentra en el cuestionamiento
y superacion de los contenidos y las formas pedagogicas de lo historico
en las que ha predominado la anquilosada estructuracion cronolégica
como medio y como fin, y desde la cual se ha resguardado la ya muy
cuestionada idea del progreso. Esta critica a la idea del progreso ya era
expuesta por Immanuel Kant en su Filosofia de la historia (2022), y preo-
cupaba a quienes, como Walter Benjamin, vislumbraban en la idea del
progreso una concepcion peligrosamente determinista segtin la cual los
seres humanos solo caminamos la ruta de una historia ya trazada (1997).
Inclusive Ernst Gombrich, el reconocido historiador de la arquitectura y
el arte, puso en tela de juicio la tendencia historiografica imperante del
uso de la linea del progreso como enlace entre diferentes etapas histo-
ricas para justificar el destino final, el alcance de una arquitectura pura
y verdadera (2004). Asi mismo, la necesidad de involucrar todos estos
cuestionamientos sobre la crisis de la credibilidad en los estudios his-
toéricos, la urgente superacion de la idea del progreso como justificante
Unico de comprension, y el apremio por ampliar los intereses hacia otras
tematicas también ha sido establecida en otros textos del autor de esta
propuesta, como son los articulos “;Para qué la historia? Una reflexion
sobre el analisis historico en la ensefianza de la arquitectura” (Duque,
2006), e “Historia y arquitectura: apuntes para un debate” (2018).

De acuerdo con estas consideraciones, se plantea una reorientacion
curricular basada en un enfoque tematico, que rete al estudiante a re-
flexionar mas que a memorizar, y a que a partir de esta conciencia reflexi-
va desarrolle capacidades para la comprension de las problematicas en
las que la arquitectura es protagonista. Para el efecto, la propuesta esta
dividida en tres fases: una inicial, en la cual al estudiante se le ofreceran
los elementos conceptuales necesarios para la comprension de lo histo-
rico y se le presenta una contextualizacion cronologica sintética que le
facilite su ubicaciéon como sujeto de lo histdrico. Finalizada esta primera
fase introductoria, se contempla una segunda fase, ya concentrada en lo
tematico como esencia, y en la cual el estudiante se concentrara en la pro-
blematizacion de tematicas fundamentales, enfatizando la importancia de
interactuar con otros campos disciplinares para su efectiva comprension.
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Las tematicas de estos cursos serian: la vivienda, el espacio publico, la
urbe, la arquitectura institucional, la arquitectura religiosa y las técnicas
constructivas. Cada curso podra ser tomado por el estudiante sin una
secuencia preestablecida. Una vez culminada esta segunda fase, el estu-
diante que esté incentivado a continuar con la aproximacion a la teoria 'y
a la historia de lo arquitectonico, lo urbano y lo territorial, podra cursar
una tercera fase, planteada como de profundizacién en lo histérico y lo
patrimonial. Las dos primeras fases seran obligatorias dentro de la ruta
curricular y la tercera sera opcional, y constara de dos niveles secuencia-
les. En el primero se le aportaran al estudiante los conceptos esenciales
para el estudio y proteccion del patrimonio arquitecténico; el segundo
nivel se concentrara en la presentacion actualizada de los aspectos nor-
mativos que involucran la proteccion del patrimonio, y en el tercer nivel
se desarrollara trabajo de campo complementario. El objetivo de esta
fase, aunque opcional, se establecerd como elemento fundamental en la
formacion de profesionales idoneos en el reconocimiento y la proteccion
del patrimonio desde el pregrado, dotandolos de herramientas funda-
mentales para la continuacién de estudios posgraduales relacionados
con estas tematicas.

Elinterés de esta propuesta radica en la necesidad de la actualizacion
de conceptos, en la incorporacion de los debates actuales sobre la historia
como disciplina, en el incentivo para su estudio entre los estudiantes en
proceso formativo y, sobre todo, en el aporte de su conocimiento para
la formacion de valores como ciudadanos conscientes de su realidad y
responsabilidad historica.

FASES DE LA PROPUESTA DE TRANSFORMACION
EN LO CURRICULAR

Como se ha expuesto, son tres los componentes esenciales de la propues-
ta de transformacion, dispuestos como fases consecutivas con objetivos
especificos. Estos componentes buscan introducir y concientizar a los
estudiantes acerca de la importancia de los estudios historicos en su
formacion como arquitectos, asi como dotarles de herramientas que les

Imaginar, formar y actuar. 70 afios de la Facultad de Arquitectura / 159



permitan comprender las realidades de los contextos en los que ejer-
ceran su futuro profesional. Asi, las tres fases o ambitos se enfocan en
la fundamentacioén, la tematizacion y el énfasis en la aplicacion de los
conocimientos y las reflexiones sobre lo histérico en todas las facetas
relacionadas con la arquitectura.

Fase de E Teméti Fase de
Fundamentacién ase Tematica Enfasis

F-1 H EHP-1—EHP-2

I

1. 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Periodos académicos

Figura 5.2 Estructuracion basada en el enfoque tematico
Fuente: elaboracion propia.

Como podemos observar en la figura 5.2, en la primera fase, de fun-
damentacion, se suceden la contextualizacién conceptual y la contex-
tualizacion cronolégica, con la intencion de que el estudiante se sumerja
comprensivamente en las teorias y argumentaciones interdisciplinarias,
asi como las estructuras de tiempo que nos permiten situarnos en estas
dindmicas. A continuacién se muestra una estructura circular que ejempli-
fica los elementos de la segunda fase, tematica, y que busca aclarar como
el estudiante podra cursar cada una de las tematicas principales propues-
tas sin un orden lineal preestablecido. Paralelamente, el estudiante podra
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seleccionar entre una multiple oferta de asignaturas electivas asociadas
que, aunque también son importantes, pueden cumplir una labor acce-
soria de comprension especifica sobre algin tema particular. Una vez
haya atendido la totalidad de estas tematicas estructurales, el estudiante
podra optar por continuar con el Enfasis en Patrimonio, en el marco de
las ofertas curriculares disponibles. Alli, en dos etapas, se involucrara en
las complejidades conceptuales sobre el reconocimiento, valoracion y
proteccion del patrimonio urbano y arquitecténico, y en las normativas
que imponen la responsabilidad ciudadana con respecto a este.

PRIMER AMBITO: FASE DE FUNDAMENTACION

La primera fase tiene como objetivo suministrar conocimientos bésicos
sobre qué es y qué sentido tiene comprender la historia, partiendo del
presupuesto de que los destinatarios de esa introducciéon son jovenes
que acaban de ingresar a ciclo universitario luego de su paso por la for-
macion basica y media en las que la historia no es, infortunadamente,
protagonista distinguida. Es pertinente reconocer que tampoco lo ha sido
en los contextos universitarios, donde estos estudios siguen apareciendo
como invitados innecesarios, no prioritarios ni ansiados. Sera entonces
prudente presumir que, en general, los jovenes estudiantes iniciaran su
formacién disciplinar con escasos conocimientos y con poca claridad
sobre la importancia de lo historico y de su propio papel como sujetos
dentro de esa historia.

Asi, en esta fase se busca, por un lado, darles a conocer los diversos
conceptos que se consideran fundamentales en esta incursion intelec-
tual y, por otro lado, ubicarlos en un siempre necesario reconocimiento
espaciotemporal. Se expone, como objetivo fundamental de esta Fase de

Fundamentacion, lo siguiente.

Objetivo de la Fase de Fundamentacién

Conocer y comprender los diferentes conceptos, reflexiones y debates
que, desde diversas disciplinas, aportan a la reflexiéon sobre lo histérico
en las diferentes culturas y sociedades, con la intencion de concientizar
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a los estudiantes acerca de la necesidad de esta comprension para el
ejercicio responsable de la arquitectura.

Teniendo claridad sobre lo que busca esta aproximacion inicial, se
establecen dos etapas que permitan, en forma pedagogicamente viable
y consecuente, cumplir a plenitud con este objetivo. Cada una de estas
dos etapas configura un curso que debera ser atendido por el estudiante,
y se espera que, una vez evidenciado el cumplimiento de este proposito,
se tengan el conocimiento y los elementos de comprension necesarios
para afrontar la siguiente fase tematica.

Primera etapa de la Fase de Fundamentacién: contextualizacion
conceptual de lo histérico

Este primer curso de contextualizacién conceptual se enfoca en esta-
blecer las principales inquietudes que han configurado la necesidad de
comprender lo historico a partir de preguntas que han servido para deli-
mitar el problema y para establecer la necesidad de su conocimiento y la
utilidad de la historia. También para comprender coémo los seres humanos
han enfrentado sus propios problemas en cada momento y lugar, y como
sus decisiones conformaron todos los ambitos en los que habitan y han
habitado para posibilitar el desarrollo de sus sociedades. Estas inquie-
tudes pueden discriminarse por ambitos para el mejor entendimiento.
Primero, con respecto a la definicion del objeto a estudiar y comprender,
surge la pregunta fundamental de qué estudia la historia y cual es la uti-
lidad de hacerlo. Segundo, para apropiarse de ese conocimiento, una vez
definido el qué es, se debe enfrentar el como plantear metédicamente su
comprension, es decir como se investiga, con la intencién de encontrar
versiones verosimiles en lo historico, o al menos aproximaciones sen-
satas y coherentes a la verdad buscada. Tercero, es pertinente sefialar
las inquietudes que se refieren a como hacer cognoscible para otros lo
investigado, es decir, como se escribe la historia. Cuarto, como, desde el
ambito de lo moral y lo ético, caben todas las preguntas sobre la funcion
social de quien entrega a la sociedad las versiones de los sucesos histo-
ricos que mas pertinentes se presentan, es decir, cudl es la responsabili-
dad del historiador al ofrecer su version de los hechos que ha analizado.

162 / Juan Pablo Duque Cafas



Finalmente, es indispensable exponer por qué las manifestaciones de lo
arquitectonico son en la actualidad plenamente aceptadas como fuentes
validas e indispensables para entender lo historico en sus manifestacio-
nes objetuales, urbanas y territoriales. Siendo asi, la aproximacion con-
ceptual toma como puntos de partida las siguientes preguntas: jpara qué
sirve la historia? ; Qué estudia la historia? ; COmo se investiga la historia?
¢Como se escribe la historia? ;Cual es la responsabilidad del historiador?
¢Qué rigurosidad debe exigirsele al historiador en su ejercicio? ;Qué pa-
pel tiene la arquitectura como fuente de contacto con el pasado o con
los espacios diferentes a los contextos propios? Aunque estas no son las
Unicas inquietudes al respecto, si recogen los fundamentos esenciales de
las reflexiones acerca de la historia desde lo disciplinar, y por tal razéon
a partir de ellas se seleccionan los conceptos que nutrirdn al estudiante
en este proceso.

Los aportes para intentar responder a estas preguntas han sido for-
mulados desde multiples disciplinas, y han demostrado que una res-
puesta monodisciplinar a estas resulta absurda por incompleta y poco
rigurosa. Aqui subyace, precisamente, la critica que emprende la pre-
sente propuesta de reforma curricular, debido a que ya se ha agotado la
equivocada presuncion de que la funcion de la que se ha denominado
tradicionalmente Historia de la Arquitectura es la de rendirle culto al
artefacto arquitecténico como fin y no entenderlo basicamente como
medio para comprender las dindmicas humanas. Por esta razon este curso
presenta buena parte de los aportes conceptuales establecidos por dis-
ciplinas como la filosofia, la antropologia, la sociologia, 1a economia y la
historia desde las ciencias humanas y sociales, y también del estudio de
las técnicas y el conocimiento cientifico de las ciencias naturales, pues
es inaplazable la atencion a estos aportes interdisciplinarios para superar
la crisis de los estudios sobre la historia de la arquitectura basados en la
priorizacion del objeto y el culto sobre este, desconociendo los porqué
y los para qué de su presencia.

El contenido de este curso se estructura, entonces, vinculando los
conceptos considerados pertinentes para ir prefigurando las respuestas
a las preguntas expuestas sobre el qué, el como, el porqué y el para qué
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es necesario tomar en serio la historia de las arquitecturas si lo que se
quiere es capacitar futuros profesionales con criterio, conocimiento y
responsabilidad. Al finalizar este primer curso, los estudiantes tendran
un conglomerado de conceptos que, como insumos, le permitiran re-
flexionar sobre la verdadera importancia de lo arquitecténico, lo urbano
y lo territorial en lo histoérico, asi como de su propio papel personal como
protagonista de esa misma historia en su respectivo presente.

Objetivo de la contextualizacion conceptual. Conocer y reflexionar acerca de
las condiciones y la pertinencia de la arquitectura como fuente de conoci-
miento de la historia humana, a partir de la apropiacion de conceptos de
proveniencia interdisciplinar que den cuenta del qué, el porqué, el como
y el para qué de las necesidades de su estudio y comprension.

Segunda etapa de la primera fase: contextualizacién cronolégica

Si bien el sentido de la manifestacion cronologica de lo historico prevale-
ci6 como unica estrategia explicativa durante mucho tiempo, los debates
alrededor de su predominio y su potestad han derivado en propuestas
que no se atan a esta por resultar insuficiente y por estar fuertemen-
te ligada a la idea, ya muy cuestionada, del progreso histoérico. En esto
consiste, precisamente, el punto mas algido de esta propuesta, debido
a que implica la superacion de los prejuicios en los que se ampara la
estructuracion estrictamente cronolodgica con el argumento de que la
historia no es cosa diferente a la secuencia de épocas que discurren a lo
largo de un riel que tiene como tnico objetivo impedir que nos perdamos
en la busqueda de un tnico fin y que, en este sentido, cada una de esas
épocas es simplemente un eslabon de esa cadena preconfigurada con el
proposito de vincular la fase previa con la subsecuente. Esta cadena asi
planteada es lo que se comprende como la linea del progreso que implica
que toda época del pasado es la manifestacion imperfecta, pero necesa-
ria, de ese discurrir hacia el bien y la verdad absolutos, y que, por tanto,
las manifestaciones presentes anticipan la perfectibilidad inevitable del
futuro. Como se ha sefialado, el predominio de esta postura ya ha sido
profundamente debatido y en la actualidad se considera mas pertinente
analizar lo historico con unas miradas mas amplias.
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Estos debates se dieron, entre otras razones porque, por ejemplo,
en los estudios sobre las arquitecturas, la idea del progreso incuestio-
nable llevo a la acritica creencia de que las propuestas arquitectonicas
del siglo xx eran la representacion efectiva de verdades plenas que, para
garantizar su predominio ideologico, negaban la viabilidad, pertinencia,
seriedad e importancia de planteamientos divergentes a pesar de que los
fundamentos y expresiones de estos tltimos fueran validos y pertinentes.

No obstante, asumiendo ya la superacion de este planteamiento, es
innegable que la contextualizacion de los estudios historicos a partir de
lo cronologico representa una herramienta de comprension necesaria
para que comprendamos no de dénde venimos y para déonde vamos, sino
como los seres humanos en el pasado enfrentaron sus propios problemas
y plantearon soluciones a estos, y como la humanidad debera enfrentar
sus propios problemas en el presente y en el futuro, precisamente, por
tratarse de problemas diferentes. Al comprenderlo asi, los futuros profe-
sionales podran asumir con criterio su actividad profesional, conscientes
de su responsabilidad con respecto a las problematicas de su propia so-
ciedad, y no como simples proyectistas de artefactos que, al convertirse
erroneamente en objetos de su culto, invisibilizan irresponsablemente
la verdadera esencia de la arquitectura, la de proveer de ambitos dignos,
protectores y simbolicos de las vivencias humanas.

Es en este sentido que se conserva en esta etapa una introduccion
cronolodgica general, pero advirtiendo el uso de este recurso solamente
como herramienta para la comprension de lo histérico y no como su
fin dltimo. Teniendo esta claridad fundamental, se plantea el curso de
Contextualizacion Cronoloégica como segunda etapa de la Fase de Funda-
mentacion, con el siguiente objetivo.

Objetivo de la contextualizacion cronoldgica. Facilitar elementos de com-
prension desde lo cronologico, en el ambito de los estudios tradiciona-
les sobre las dinamicas histoéricas de la arquitectura, con la intencién
de establecer un marco de reflexion a partir del cual el futuro profe-
sional de la arquitectura adquiera consciencia de la responsabilidad
historica de su oficio.
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Se trata de un curso de contextualizacion intensiva que tiene como
reto resumir, en forma coherente y pertinente, los aspectos fundamen-
tales de lo que hasta hoy se ha desplegado como elemento estructurante
de las agrupaciones de historia y teoria de la arquitectura y el urbanismo
como regla comun en las academias de formacién. De esta manera, una
vez superada la contextualizacién conceptual como etapa primera de la
Fase de Fundamentacion, este curso se concentrara en la descripcion y
analisis de la denominada historia de la arquitectura, involucrando las
dindmicas contemporaneas de cada época y no necesariamente cefiidas
al linde historico establecido desde la cultura europea.

Una vez finalizado este segundo curso, con el cual se cierra la Fase de
Fundamentacion, el estudiante ingresara a la segunda fase, denominada
Fase de Tematizacion.

SEGUNDO AMBITO: FASE DE TEMATIZACION

Como se ha sefialado, el elemento esencial de esta propuesta pedagogica
es el de superar el debatido relato cronolégico como tnico justificante
explicativo de lo histérico, y plantea para tal superacion una aproxima-
cion comprensiva basada en la seleccion de tematicas fundamentales de
la arquitectura, transversales a lo largo del tiempo y en los diferentes
ambitos, analizando su impacto en las formas de habitar en comunidad,
en sus consolidaciones institucionales, en sus creencias y expectativas,
asi como en el desarrollo tecnolédgico y la construccion de la memoria
colectiva en las diversas culturas.

La seleccion de las tematicas no es cerrada y obedece a un primer
acercamiento propositivo que busca ofrecer ambitos de reflexion que
pueden ser considerados fundamentales en todas las culturas, pero tam-
bién aquellas tematicas que se han constituido en elementos de reflexion
necesaria dada la complejidad de lo arquitectoénico, lo urbano y lo terri-
torial en la actualidad, y las inquietudes acerca de sus impactos, tanto
positivos como negativos.

Por tratarse de topicos transversales, se establece como criterio para
esta fase no trazar un orden preestablecido, dejando a consideracion
del estudiante la seleccion de su propia secuencia. Se establecen seis
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tematicas, cada una correspondiendo a un curso independiente, que se-
ran desarrolladas a manera de ciclo, y que, una vez completadas, daran
paso a la tercera fase.

Las seis tematicas preconcebidas giran alrededor de la historia y las
teorias sobre la configuracion de la vivienda, de las trazas urbanas, de
la espacialidad comunal, de los lugares relacionados con las creencias
sacras y de las técnicas constructivas. Si bien es menester reconocer
que estas seis tematicas no dan cuenta plena de las complejidades de
lo arquitectoénico, si establecen un marco coherente de estructuracion
de las reflexiones nucleares que pueden ser complementadas por otras
tematicas opcionales dispuestas para ser seleccionadas. De esta forma,
alrededor de cada una de las tematicas gravita lo que se establece como
subtemas, cuya intencion es la de ampliar y profundizar la tematica nu-
clear especifica.

Para facilitar la comprension de la esquematizacion general de la es-
tructura propuesta se ha recurrido a denominar cada tematica acompa-
flada de una letra, de la forma siguiente.

Tematica A. Historia y teorias de la vivienda

Este curso se enfoca en el reconocimiento de las caracteristicas, cuali-
dades y condiciones de los espacios habitacionales elaborados y cons-
truidos por los seres humanos como artefacto de proteccion particular
y de simbolizacion de lo intimo. Se incluyen en esta tematica tanto las
manifestaciones vernaculas de la vivienda como las relacionadas con es-
trategias de planificacion. Como electivas complementarias se plantean
tematicas importantes como las de la vivienda rural, la vivienda indigena
y la vivienda contemporanea, y se deja abierta la posibilidad de postular
otras tematicas que puedan ser consideradas oportunas.

Objetivo de la temdtica Historia y teorias de la vivienda. Analizar las con-
diciones socioespaciales que han determinado los espacios domésticos
en las diversas culturas, y exponer las formas historicas del habitar y
las reflexiones teoricas al respecto, de acuerdo con los heterogéneos
factores sociales, culturales y tecnoldgicos en los diferentes conglome-
rados humanos.
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Electivas de complemento de la tematica A:

Asignatura electiva La Vivienda Rural. Objetivo: exponer las condiciones
formales y socioculturales de los diferentes tipos de vivienda rural y
analizar las teorias sobre su desarrollo e importancia como elemento
fundamental de la vida agraria para los seres humanos.

Asignatura electiva La Vivienda Indigena. Objetivo: exponer las condiciones
formales y socioculturales de los diferentes tipos de vivienda indigena y
sus arquitecturas sagradas, y analizar las teorias sobre la relacion esencial
con sus creencias ancestrales en los entornos territoriales.

Asignatura electiva La Vivienda Contempordnea. Objetivo: exponer las con-
diciones formales y socioculturales de la vivienda como elemento funda-
mental de la vida contemporanea, analizando sus concepciones teoricas
en el marco de las nuevas problematicas y expectativas humanas como
la sostenibilidad y los impactos de las nuevas tecnologias.

Tematica B. Historia y teorias del espacio publico

El espacio publico, en su calidad de d&mbito de interaccion esencial entre
los individuos para la construccion de las sociedades en aspectos tan
trascendentales como el intercambio econémico o el debate politico,
hace oportuno el acercamiento minucioso a las historias de sus génesis,
transformaciones y consolidaciones. Esta tematica da cuenta de estos
procesos y de las teorias que se han planteado para su comprension y
también para su planificacion.

Como electivas complementarias se plantean aspectos importantes como
el espacio ptiblico en Latinoamérica, la relacion entre las dindmicas del trans-
porte y lo urbano arquitecténico, asi como las transformaciones del
espacio publico que se manifiesta, por ejemplo, en la conversion de los
parques tradicionales en plazas publicas. Ademas de estos complementos
siempre queda la posibilidad de proponer otras tematicas que contribu-
yan asertivamente a esta aproximacion comprensiva.

Objetivo de la temdtica Historia y teorias del espacio ptiblico. Establecer y ana-
lizar las diferentes simbologias y usos del espacio publico en referencia
a la construccion de sociedad y ciudadania.

Electivas de complemento de la tematica B:
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Asignatura electiva El Espacio Publico Latinoamericano. Objetivo: exponer
y analizar las condiciones formales y socioculturales del espacio ptblico
en el contexto latinoamericano para determinar sus transformaciones a
partir de las dindmicas historicas generales y particulares.

Asignatura electiva Arquitectura y Transporte. Objetivo: exponer y analizar
las caracteristicas espaciales, funcionales del transporte como aspecto
fundamental de la espacialidad urbana y de su funcién como conector
intra- y extraterritorial.

Asignatura electiva Del Parque a la Plaza. Objetivo: exponer y analizar los
procesos de transformacion espacial de los parques urbanos en plazas
publicas como consecuencia de las dinamicas de la interaccién comunal
de las sociedades.

Tematica C. Historia y teorias del urbanismo

El nacimiento y transformacion de los entornos para la vida en comun
de los seres humanos, desde los poblados primigenios hasta las mega-
ciudades contemporaneas, son elementos cuya comprension resulta in-
dispensable en la formacion de los futuros arquitectos. En este curso
se exponen las condiciones, cualidades, complejidades, problematicas
y potencialidades de la ciudad y las principales reflexiones al respecto.
Entre las tematicas complementarias interesantes se plantea el analisis
de la ciudad contemporanea, de la ciudad moderna y de la espacialidad
indigena, aunque hay muchas otras que son oportunas.

Objetivo de la tematica Historia y teorias del urbanismo. Establecer y ana-
lizar los factores sociales, econémicos, politicos y culturales que han
determinado la conformaciéon y transformacion de la ciudad a través de
la historia.

Electivas de complemento de la tematica C:

Asignatura electiva La ciudad Latinoamericana. Objetivo: reconocer y
reflexionar acerca de las caracteristicas de las poblaciones y ciudades
latinoamericanas como conjuncion de elementos aportados desde los
ambitos originarios de sus configuradores y las dinamicas propias de
sus contextos como articuladores espaciales y territoriales de nuevos
Estados nacionales.
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Asignatura electiva La Ciudad Moderna. Objetivo: analizar las caracteristi-
cas de la ciudad moderna como propuesta racional ante las problematicas
y complejidades de la vida en el espacio ciudadano.

Asignatura electiva Espacialidad Indigena. Objetivo: exponer elementos
esenciales para la comprension de las logicas de configuracion espacial
de los conglomerados poblacionales en las diferentes culturas indigenas
americanas.

Tematica D. Historia y teorias de
la arquitectura institucional

La manifestacion de las estructuras que las sociedades han conformado
histéricamente para ordenar y reglamentar el equilibrio entre derechos
y deberes de los individuos que las conforman ha encontrado en su ma-
terializacion en el espacio arquitecténico la simbolizacion de los poderes
que posibilitan la interaccion comunal. Por esta razén se establece esta
tematica como apropiada para nutrir las reflexiones que el futuro pro-
fesional de la arquitectura posiblemente necesitara en su ejercicio para
contribuir en la configuracién de estos elementos de gran importancia
simbdlica para cada cultura. La arquitectura como representacion simbo-
lica del poder politico, la relacion entre la arquitectura y la salubridad, y
el espacio en el que se tramitan las relaciones comerciales que han sido
fundamentales para la consolidacion de lo urbano en la historia se pre-
sentan como topicos valiosos para complementar esta tematica.

Objetivo de la tematica Historia y teorias de la arquitectura institucional. Com-
prender el caracter social, politico, econdémico y cultural de las obras que
representan la identidad colectiva de determinados grupos humanos a través
de la espacialidad de las instituciones sociales para la vida en comunidad.

Electivas de complemento de la tematica D:

Asignatura electiva Arquitectura y Politica. Objetivo: analizar las caracte-
risticas de las expresiones arquitectonicas y urbanas que simbolizan el
poder politico en la ciudad y el territorio.

Asignatura electiva Arquitectura y Salud. Objetivo: analizar las relaciones
entre la preservacion de la salud humana, cuya historia esta ligada al
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desarrollo cientifico, y las condiciones espaciales de manejo asociadas a
la salubridad en el marco de esa dinamica.

Asignatura electiva Arquitectura y Comercio. Objetivo: analizar las condicio-
nes histodricas que han permitido que las relaciones comerciales configu-
raran espacialidades que hicieron de la ciudad el &mbito de crecimiento
e interaccion econémica y social.

Tematica E. Historia y teorias de los espacios religiosos

Los seres humanos han buscado explicaciones a lo inexplicable, como
por qué se existe, quién los ha creado, o qué pasa cuando terminan sus
ciclos vitales. Las creencias, asunto fundamental de todas las culturas
primigenias hasta la actualidad, establecen racionalizaciones tentativas
que encuentran en la espacializacion de lo sagrado el ambito de conjun-
cion entre el ser en su cotidianidad profana y el ser en su sacralidad.
Esta espiritualidad sigue siendo fundamental en muchas culturas, y su
valoracion y comprension hacen parte del conocimiento necesario dada
su preponderancia. Debido a que, en general, estas aproximaciones se han
concentrado en las manifestaciones arquitectonicas de la cultura cristia-
na, se exponen como tematicas necesarias y valiosas las del judeocristianis-
mo y el islamismo en su conjunto, la innegable relacion entre lo sagrado
y lo territorial, asi como un necesario espacio de conceptualizacion al
respecto de la sacralidad de los espacios o la espacialidad de lo sagrado
desde los aportes interdisciplinarios de las ciencias humanas en general.

Objetivo de la temdtica Historia y teorias de los espacios religiosos. Compren-
der la relacion entre lo sagrado y lo profano en su configuracion espacial
a través de la arquitectura, constituida como garante de las ritualidades
propias de las creencias de las diferentes culturas en las que lo sagrado
ha sido, y sigue siendo, factor fundamental de su propio existir.

Electivas de complemento de la tematica E:

Asignatura electiva Arquitectura Judeocristiana e Isldmica. Objetivo: analizar
la configuracion de los espacios de ritualizacion sacra relacionados con
las creencias judeocristiana e islamica, en los cuales la arquitectura se
muestra como maximo elemento de representacion de la conexion entre
los seres humanos y la deidad.
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Asignatura electiva Territorialidades Sagradas. Objetivo: exponer y analizar
los elementos que caracterizan la demarcacion sagrada de los territorios
habitados por las comunidades humanas en cuyas culturas se enfatiza
la relacion entre los seres humanos y el cosmos configurado por las co-
rrespondientes deidades.

Asignatura electiva Arquitectura, Filosofia y Antropologia en torno a la Ar-
quitectura. Objetivo: exponer y contrastar conceptos que desde ambitos
interdisciplinarios contribuyen a la comprension del sentido del ser y
el habitar en los espacios en el devenir cultural de los seres humanos.

Tematica F. Historia y teorias de las técnicas constructivas

La arquitectura es imposible sin la técnica. En este sentido, la historia
o historias de las arquitecturas estan ligadas a las condiciones y conoci-
mientos tecnolégicos que posibilitaron su desarrollo. Muchas de estas
manifestaciones técnicas se han transmitido como parte de las tradicio-
nes que se mantienen en sus respectivos contextos. Su conocimiento,
ademas, resulta indispensable para la valoracion y recuperacion de las
arquitecturas construidas en el pasado y que se han consolidado como
partes esenciales del patrimonio comun. La tematica da cuenta de esta
importancia, respaldada por topicos complementarios que reconocen la
relevancia de los procesos de restauracion, de las técnicas vernaculas e,
inclusive, del mismo oficio del arquitecto como protagonista creador a
través del conocimiento de las tecnologias y medios disponibles en su
entorno, y también de su potencial inventivo para enfrentar nuevos de-
sarrollos ante nuevas problematicas y expectativas.

Objetivo de la temdtica Historia y teorias de las técnicas constructivas. Anali-
zar las condiciones, caracteristicas y avances constructivos a lo largo de
la historia y su impacto en la evolucion técnica de las arquitecturas, los
materiales y los estilos arquitectonicos.

Electivas de complemento de la tematica F:

Asignatura electiva Arquitectura y Restauracion. Objetivo: exponer los prin-
cipales criterios historicos y tecnologicos que sirven para definir la impor-
tancia y pertinencia de la conservacion de los elementos arquitecténicos
considerados de valor para el patrimonio comun.

172 | Juan Pablo Duque Cafas



Asignatura electiva Historia del Oficio del Arquitecto. Objetivo: exponer las
caracteristicas que historicamente han definido el sentido del oficio de
la arquitectura con el fin de concientizar al estudiante acerca de su im-
portancia protagoénica en el desarrollo y consolidacion de las diferentes
culturas y de las diversas formas de habitar.

Asignatura electiva Técnicas de Construccion Verndculas. Objetivo: exponer las
caracteristicas de las formas tradicionales de construccién para demostrar
el aporte de lo vernaculo en la configuracion de los habitats humanos.

TERCER AMBITO: FASE DE ENFASIS
EN HISTORIA Y PATRIMONIO

Una vez culminado el ciclo de Tematizacioén se considera que el es-
tudiante ya ha desarrollado los criterios para comprender el sentido
e importancia de lo histérico en la arquitectura, tras lo cual puede
iniciar la tercera y tltima fase, en la cual conoce los elementos nor-
mativos y legales sobre la valoracion social de lo arquitecténico y experi-
menta directamente la valoracion del patrimonio como herencia cultural
necesaria para toda sociedad, y puede, a su vez, desarrollar también un
ejercicio de investigacion histérica disciplinar, conceptual y metodolé-
gicamente fundamentado.

Este tercer nivel, denominado Fase de Enfasis en Patrimonio, se es-
tructura a partir de dos cursos consecutivos, en el primero de los cuales el
estudiante conoce los aspectos normativos internacionales y nacionales
establecidos para el reconocimiento, valoracion y conservacion de los ele-
mentos que pasan a ser considerados como de alta valia para las culturas
humanas, mientras que el segundo curso gira en torno a la experiencia
directa con estos procesos de reconocimiento y proteccion.

Enfasis en Historia y Patrimonio 1

En este curso el estudiante reconoce los principales conceptos y métodos
que le permitiran plantear y desarrollar ejercicios de investigacion histori-
ca o de valoracion y proteccion de elementos patrimoniales reconocidos o
reconocibles como de gran importancia para las comunidades. Para ello se
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establecen durante el curso los principales elementos normativos liga-
dos con este tipo de valoraciones, los cuales van desde las normativas
internacionales como las establecidas por la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (Unesco) hasta las nor-
mas y leyes de indole nacional, como la Constitucién Politica o las leyes
y normas explicitamente dirigidas a la proteccion del patrimonio como
obligacion ciudadana.

Objetivo del Enfasis en Historia y Patrimonio 1. Dotar al estudiante de los
conceptos y herramientas metodoldgicas para la identificacion, estudio y
preservacion del patrimonio urbano y arquitectonico, asi como de la in-
vestigacion que genere nuevo conocimiento teorico e histoérico, mediado
por el conocimiento de las condiciones juridicas y legales relacionadas
con la valoracioén y la proteccion de lo patrimonial.

Enfasis en Historia y Patrimonio 2

Una vez fundamentada conceptual y normativamente la investigacion
historica y la valoracion patrimonial, el estudiante encara el reto de co-
nocer directamente, mediante practicas asociadas, elementos puntuales
o contextuales identificados como de alto valor patrimonial con la inten-
cion de confrontar su aprendizaje con las singularidades de la realidad
que enfrentard en su futuro profesional. De este ejercicio también se
deriva el desarrollo de un proceso investigativo que le permita aplicar
las herramientas metodolodgicas de la disciplina historica, preparandole
a su vez para enfrentar con mayor seguridad y experiencia un posible
trasegar a estudios de posgrado relacionados. Debe recalcarse que, para
cumplir con la intencién integral de esta Fase de Enfasis, el estudiante
debera adelantar ambos cursos.

Objetivo del Enfasis en Historia y Patrimonio 2. Reconocer, a través de una
practica académica, las caracteristicas de la valoracion y proteccion del
patrimonio urbano y arquitecténico, asi como desarrollar un trabajo de
investigacion aplicado a la conceptualizacion y analisis teorico e historico
en el ambito de la valoracion y reconocimiento de las arquitecturas, la
construccion y las artes.
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CONCLUSIONES

Esta propuesta de transformacion debe entenderse mucho mas alla que
como una apuesta de cambios de contenidos de los cursos que tradicio-
nalmente se han ofrecido en los dmbitos de formacién profesional de
la arquitectura. Muy por el contrario, lo planteado aqui obedece a una
ambicion mas amplia y profunda, consistente en el necesario estableci-
miento de una tabula rasa a partir de la cual, sin ataduras dogmaticas, los
futuros profesionales adquieran las competencias reflexivas necesarias
para comprender, en su verdadera complejidad, la importancia de los
estudios historicos en el ejercicio responsable del oficio arquitecténico.

Por otro lado, es fundamental sefialar como crucial que la ensefianza
de la historia no puede seguir reducida a la transmision de conocimien-
tos planteados por otros. Es necesario introducirse con rigurosidad en
la investigacion de lo historico, pero para ello se necesita preparacion
disciplinar, actualizacion de conceptos y conocimiento de herramientas
metodolodgicas solidas y pertinentes. Por ejemplo, es crucial la compren-
sion del sentido del tiempo en relacion con la memoria y el olvido, el
problema del libre albedrio versus la idea determinista del destino his-
torico, el acercamiento a verdades historicas del pasado solo accesibles
a través del manejo responsable y riguroso de fuentes escritas, orales y
objetuales, asi como el manejo de archivos como puente de conexion
con los acontecimientos del pasado. Esto es importante pues, como ya
se acepta, son conectores comprensivos tan validos los relatos escritos y
las narrativas orales como las construcciones arquitectonicas.

Solo mediante una propuesta que, como esta, supere los lastres del
reprochable culto al objeto material por encima del verdadero valor social
y cultural de la arquitectura para los seres humanos, de la superacion
de la mirada que entroniza al arquitecto como una especie de deidad,
figura casi suprahumana e incuestionable, o de la simple descripcion
memoristica de ciertas cualidades formales del artefacto arquitecténico,
y reevalte el predominio de la estructura cronolégica como medio y como
supuesto fin justificante de todo lo histérico, podra cumplirse con el
deber académico e intelectual de incentivar el desarrollo de ciudadanos
y profesionales con criterio y responsabilidad, capaces, por tanto, de
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configurar un futuro mejor a partir de la conciencia de su funcioén social
para responder a las problematicas que les ha correspondido enfrentar.
Situaciones como el aislamiento generado por la pandemia nos han mos-
trado que es urgente y ético generar nuevamente espacios para vivir, y no
solo para dormir. También es inaplazable la comprension de las nuevas
ruralidades como formas viables de habitar dignamente en la contempo-
raneidad, en contraposicion a las excesivas densidades urbanas, cada vez
mas deshumanizantes. Asi mismo se hace necesario encontrar alterna-
tivas de autogestion constructiva de habitats sostenibles para combatir
las situaciones de pobreza e inequidad. Esto, y muchos mas, son los retos
de las nuevas generaciones de arquitectos.

De no hacerlo, pospondremos en forma innecesaria e impertinente
el llamado que, con urgencia, han hecho pensadores como Martha Nuss-
baum en su insistencia en lo que denomina el cultivo de la humanidad
en el mundo actual, con personas con miradas autocriticas, que recono-
cen las diferencias y con capacidades de comprension de las realidades,
necesidades y expectativas de los demas (2016, p. 30).
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INTRODUCCION

Entre el espacio doméstico y la vida cotidiana de los habitantes han exis-
tido afectaciones mutuas (Giglia, 2012), la vida afecta el espacio como el
espacio la manera en que la vida lo ocupa. Sin embargo, estas afectaciones
no son simétricas ni ocurren de la misma manera en todos los lugares del
mundo; dependen tanto de las condiciones fisicas, materiales, tipologicas,
climaticas y geograficas de los lugares y edificaciones que albergan las
viviendas, como de los valores simbolicos que los habitantes le otorgan
al espacio habitado.

Estas relaciones han sido estudiadas desde varios enfoques teéricos y
metodolodgicos; en la arquitectura se han revisado a partir de categorias
como el modo de vida, la actividad o la funcién del espacio (Arango-Florez
y Pérez-Orrego, 2016; Argan, 1969; Daza, 2020; Evans, 2005; Vélez et
al., 2009). En la filosofia, a través de conceptos como intimidad (Aran-
go-Florez, 2007, 2014; Pardo, 1996; Sloterdijk, 2003) o desde la fenome-
nologia heideggeriana, cuyo concepto basico es wonhen “habitar-morar”
que representa la relacion reciproca entre cultura y espacio (Heidegger,
2015; Norberg-Schulz, 1980; Seamon, 2015); en la historia se ha estu-
diado desde el concepto de vida privada (Ariés y Duby, 2017; Borja y
Rodriguez, 2013; Castro et al., 1996) en oposicion a la vida puablica, y en
antropologia, sociologia y geografia humana desde el concepto de vida
cotidiana (Lalive, 2008; Lindén, 2000Db).

Estas aproximaciones parten de epistemologias de origen europeo
basadas en la concepciéon de un mundo principalmente plano —fisica
y culturalmente— (Krdmer, 2023) y con clima estacional. Cuando estas
categorias se abordan para un contexto montafioso con clima tropical
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andino y con una altisima informalidad urbana (Torres, 2009), como en
el Valle de Aburra en Colombia, son insuficientes para describir y com-
prender las relaciones complejas entre espacio doméstico y la vida que
lo habita cotidianamente.

Para complementar estos vacios asociados al lugar, esta investigacion
de enfoque cualitativo (Galeano, 2021) se propone utilizar técnicas que
acerquen el problema a las particularidades del espacio doméstico tropi-
cal-andino de ladera (Garcia-Cardona et al., 2023; Garcia-Cardona, 2022)
en el que se cruzan documentos arquitectonicos, datos climaticos y re-
latos de vida, en el espacio que sirve de umbral entre el afuera y el aden-
tro de viviendas ubicadas en contextos urbanos de ladera en Medellin,
Colombia, tratando de encontrar en la arquitectura misma y en sus habi-
tantes, las evidencias de este lugar y de las maneras en que tanto la vida
cotidiana como el espacio son afectados por él

En este contexto y siguiendo a Robin Evans cuando afirma que “si
algo describe una planta de arquitectura es la naturaleza de las relaciones
humanas, pues los trazos que registra —paredes, puertas, ventanas y esca-
leras— se emplean primero para dividir y, mas tarde, para re-unir selecti-
vamente el espacio habitado” (2005, p. 72), esta investigacion propone el
uso de las expresiones arquitectonicas como medio para la lectura de la
vida cotidiana de los habitantes. Particularmente se presentara la fachada,
y no la planta como lo propone Evans, como dispositivo arquitectonico
con un altisimo valor comunicativo a través de lo que llamaremos aqui
la fachalidad, es decir, la fachada como cualidad de cotidianidad y que se
configura en una herramienta analitica que permitira comprender las
distintas formas en que el espacio doméstico es habitado y apropiado,
desde la observacion atenta a la arquitectura misma.

Sin embargo, el mismo Evans advierte que para encontrar la vida no
basta con la documentacion arquitectonica: “Pero lo que generalmente
estd ausente, incluso en el edificio ilustrado con el mayor detalle es como
ocuparan las figuras humanas dicho espacio” (2005, p. 72). Es enton-
ces necesario trascender los documentos arquitectonicos, ya que por si
solos son insuficientes para comprender la complejidad de la vida que
habita los espacios; entonces se debe apelar a expresiones propias de la
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cotidianidad para dar cuenta de estas relaciones. Aqui es donde los re-
latos de vida (J. F. Chanfrault-Duchet, 1990; Lindén, 1999, 20073, 2011;
Molitor, 2001), la observacién flotante (Delgado, 1999) y metodologias
visuales (Rose, 2021) como los dibujos (Licona, 2000, 2008) y fotografias
(Corona, 2002; Hernandez, 1998), complementan el analisis para lograr
una comprension mas amplia de los fenémenos que describe el titulo de
este texto: habitando entre montanas.

HABITANDO ENTRE MONTANAS, CONFLUENCIAS
TEORICAS ENTRE ARQUITECTURA Y GEOGRAFIA

Esta investigacion se ubica en el encuentro teérico y fisico entre la arqui-
tectura y la geografia a través de los conceptos: espacio doméstico,
vida cotidiana y lugar. Se resumen estos cruces conceptuales con la
formula del titulo: Habitando entre montanas que se compone de tres
palabras cuya relacion sintactica supone algunas particularidades fisicas,
fenomenologicas y socioespaciales que se explican a continuacion.

Habitando

El gerundio del verbo habitar se propone aqui, no solo porque se consi-
dera insuficiente el infinitivo, la accion propia de habitar, sino también
porque en su relacion con las condiciones de la vida cotidiana es una
accion incesante (Garcia-Cardona et al., 2023). El habitando se entien-
de aqui primero como “el conjunto de practicas y representaciones que
permiten al sujeto colocarse dentro de un orden espacio-temporal” (Giglia,
2012, p. 13), segundo como un habitus (Bourdieu, 2020; Setten, 2020) que
es dinamico, repetitivo, ciclico y creativo; que implica una relacion entre
el sujeto habitante y un espacio, en una accion reciproca e interminable
de domesticacion (Giglia, 2012, pp. 16-17), y tercero como un construir,
en el sentido que le da Heidegger: el habitar (wonhen) es un erigir, cultivar,
cuidar y ver crecer, por lo que el construir (bauen) en el sentido de erigir,
de cuidar lo que crece, es también un habitar (Heidegger, 2015).

El espacio doméstico se consolida entonces como el objeto de es-
tudio que concreta este habitando, un concepto que ha sido estudiado
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ampliamente en el encuentro entre la arquitectura y la geografia; la pri-
mera se ha interesado en la comprension profunda de sus dimensiones
fisicas, sus posibilidades materiales y constructivas y sus condiciones
fenomenolodgicas a través del concepto casa, que opera algunas veces
como genérico que define incluso epistemologicamente a todo el espacio
arquitectonico: “Cualquier tipo de arquitectura, sea cual sea su funcion,
es una casa. Solo proyecto casas, no arquitectura. Las casas son sencillas.
Siempre mantienen una relacion interesante con la verdadera existencia,
con la vida” (Pallasmaa, 2016, p. 7).

La casa como fenémeno primordial de la arquitectura ha sido la hip6-
tesis de varios tratadistas (Rykwert, 1999), por ejemplo, Gottfried Semper
soportara toda su teoria sobre los elementos basicos de la arquitectura
ejemplificindolos en una cabafa primitiva caribefia (1989); tras el desa-
rrollo industrial iniciado en el siglo Xi1x en Inglaterra, la arquitectura del
siglo xx abund6 en el pensamiento de la casa como objeto de investiga-
cion intensa, y a pesar de las numerosas criticas a propuestas y solucio-
nes, se podra decir que la arquitectura del siglo xx soporta gran parte
de su corpus epistémico en el pensamiento puesto en obra en viviendas
que arquitectos alrededor del mundo desarrollaron, como centro y eje de
atencion y de investigacion (Abalos, 2000; Rykwert, 1999; Vélez, 2007).

Sin embargo, el pensamiento del espacio doméstico desarrollado por
arquitectos ha carecido, paradéjicamente, de una comprensiéon profun-
da de las dindmicas de la vida cotidiana que habita estos espacios. Las
vanguardias europeas de la primera mitad del siglo xx abordaron este
problema creando habitantes y cuerpos ideales y genéricos: Mies van
der Rohe proponia al hombre solitario nietzscheano (Abalos, 2000), Le
Corbusier a la familia nuclear de corte calvinista (Vélez, 2007) y a su
modulor como escala y proporcion. “Cada teoria que localiza al humano
en el centro del disefio de hecho reinventa al humano mientras acttia
como si siempre hubiera estado ahi” (Colomina y Wigley, 2021, p. 175).

En general hoy la vivienda se sigue disefiando bajo preceptos y pre-
juicios donde predomina el tipo familiar nuclear —padre, madre, hijos—
como unidad minima de la sociedad, cuando la realidad de la vida familiar
contemporanea, especialmente en Latinoamérica, es otra.
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Esta tipificacion, que ha tomado forma en el concepto modo de vida’,
se homologa de manera desafortunada con el concepto utilitarista de
“usuario” y el econémico de “cliente”; sin embargo se tiene muy poco en
cuenta la vida cotidiana de estos habitantes.

Ahora, sin desacreditar a quienes se esforzaron en medio de las pe-
nurias de un siglo convulso, Le Corbusier, Mies, Gropius y la Bauhaus,
Aalto y todos sus discipulos alrededor del mundo, no hicieron mas que
reconocer que la arquitectura realmente no abordaba la casa como pro-
blema y decidieron enfrentar el desafio. A pesar de los vacios sociologicos
que puede haber en el pensamiento arquitecténico del siglo XX, hay que
reconocer que algunos de los ejemplos mas destacables de la historia de
la arquitectura son viviendas que fueron disefiadas y construidas por
varias generaciones de arquitectos que tenian entre manos sociedades
en profunda transformacion con ideales familiares todavia tradicionales.

Sin embargo, atn hoy en los programas de arquitectura alrededor del
mundo no se analiza con suficiente profundidad el papel de los habitantes
en la construccion fenoménica y existencial de los espacios domésticos
que habitan; se sigue generalizando el esquema en el que el programa ar-
quitectonico o programa de actividades, como también suele llamarse, se
presenta de antemano y basicamente se compone de una lista de nombres
de espacios tipificados (sala, comedor, bafo...) con su correspondiente
numérico en metros cuadrados. Nada mas alejado de la vida cotidiana
que “ocurre de manera continua y deslocalizada, como una espiral de
acontecimientos ligados entre si, con ritmos ciclicos, dinamicos, no li-
neales y adaptativos, sin apegos funcionales a los espacios de la casa”
(Garcia-Cardona et al., 2023). Se carece, entonces, desde la educacion
universitaria arquitectonica, de herramientas para pensar al habitante
de manera paralela con el espacio.

Ante este panorama, aparentemente poco alentador, acuden las cien-
cias humanas, interesadas desde hace bastante por las personas y las
formas en que nos comportamos como sociedades e individuos, como
nos encontramos o nos separamos. En particular una disciplina como la

! Modo de vida viene del concepto género de vida (genre de vie) acuiado por Paul Vidal

de la Blache (1921).
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geografia humana, joven en el contexto cientifico? puede aportar a este
debate desde su intenso interés en analizar y principalmente en com-
prender las maneras en que el espacio social, como objeto de estudio de
la geografia (Santos, 1990), se relaciona con las culturas y los sujetos. En
este sentido, la geografia humana se ha encargado de describir y com-
prender la experiencia espacial de los sujetos a través del estudio de la
vida cotidiana (Higerstrand, 1970; Lalive, 2008; Lindén, 2000a, 2000b;
Londofo, 1997; Thrift, 1977). La espacializacion de la vida cotidiana
entonces es un aspecto que interesa profundamente a esta investigacion
en tanto que se pretende ver las evidencias de esta vida cotidiana en la
misma construccion fisica del espacio doméstico (Collignon, 2010; Lin-
doén, 2005, 2006; Staszak, 2001; Staszak y Colignon, 2003).

En esta conjuncion se entendera el espacio doméstico como aquel en
el que se concreta la experiencia de la vida que relaciona lo privado con lo
publico; en este sentido, entonces, el espacio doméstico supera los limites
edilicios de la vivienda y se expande a otras concreciones arquitectonicas
y urbanas, lo que implica las relaciones fenomenologicas que ocurren
entre la vivienda, la calle, el barrio e incluso la ciudad en su totalidad.

“Habitando” se configura entonces como un concepto que permite
comprender las reciprocidades entre las condiciones fisicas del espacio
desde lo geografico y arquitecténico, y las condiciones socioculturales
que las hacen posibles de ser concebidas y significadas.

Entre

Preposicion que describe la relacion espacial —topolégica— entre dos o
mas acciones o cosas. En este caso se explica la relacion existente entre la
accion en gerundio habitando y la situacion fisica de esta accion, las mon-
tanas, que describen el lugar concreto donde se realiza esta investigacion.

Martin Heidegger propondra su propia version de la fenomenologia
asociada principalmente al concepto de Dasein —ser ahi— (1997), plan-
teando el concepto de habitar —wonhen—, definido como “permanecer
junto a las cosas” (2015, p. 25), con las que ocurre la experiencia y la

% Lageografia humana inicia como subdisciplina de la geografia a principios del siglo xx

con Paul Vidal de la Blache, el texto fundacional es Principes de géografie humaine (1921).
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percepcion del mundo a través de un existencialismo corporal cuadruple:
sobre la tierra, bajo el cielo, ante los divinos y entre los mortales. De esta
manera, solo las cosas que logran esta reunion pueden definirse como
lugares, y solo a partir de un lugar de este tipo se puede hablar del espa-
cio. “De ahi que los espacios reciban su esencia de lugares y no de ‘el’
espacio” (2015, p. 33).

Tanto la arquitectura como la geografia humana han acudido desde
su enfoque a la fenomenologia para caracterizar particularidades de la
experiencia del espacio (Holl et al., 1994; Norberg-Schulz, 1980; Pallas-
maa, 2012a, 2012b, 2016; Seamon, 2015, 2023; Seamon y Mugerauer,
1985; Vélez, 2013), en concreto, ambas disciplinas encuentran en el
concepto de lugar la posibilidad de describir la espacializacion de las
experiencias humanas.

Si en el término espacio resuena el hacer-espacio que instaura lugares, en el
término lugar habla el disponer-concertar las cosas. Estas cosas no per-
tenecen a un lugar, sino que ellas mismas son el lugar. El espacio ya no
seria entonces la pura extension uniforme y equivalente del proyecto
técnico-cientifico, sino un juego de un conjunto de lugares. Cada uno de
ellos es una correlacién de cosas, un racimo de acontecimientos. Un lugar
es una morada de cosas y un habitar del hombre entre ellas. (Cacciari,
1989, pp. 112-113)

El lugar, entonces, ha sido comprendido en su dimensiéon fenome-
nolégica desde la relacion existencial entre este construir y habitar
heideggeriano e instrumentalizado para la arquitectura por Christian
Norberg-Schulz (1980), con el concepto de genius loci, a través de la triada
implantaciéon-espacio-atmosfera, con la que describe las relaciones fe-
noménicas del espacio arquitecténico y urbano. De manera similar, David
Seamon (2015), tomando desde la fenomenologia de Husserl el concepto
de mundo de la vida (Lebenswelt) define el lugar como la sensacion de
“estar en casa” (At-Homeness), relacionandolo con la idea de “estar” (rest).
Ambos acercamientos fenomenologicos requieren para su comprension
profunda de descripciones detalladas de las cosas concretas que definen
esas condiciones existenciales.

A partir de aqui, Norberg-Schulz propone un ejercicio descriptivo y
analitico basado en el concepto de lugar heideggeriano para, a través de la
triada lugar-espacio-caracter, llegar a comprender el espiritu de un lugar,
el genius loci (tabla 6.1).
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La estructura del lugar deberia describirse en términos de “paisaje” y
“de implantacion”, y analizarse gracias a las categorias de “espacio” y de
“caracter”. Mientras que “espacio” denota la organizacion tridimensional
de los elementos que componen el lugar, el “caracter” denota “la atmos-
fera” general que representa la propiedad mas comprensible de cualquier
lugar (Norberg-Schulz, 1980, p. 11).

Tabla 6.1 Esquema de la “estructura del lugar”

DESCRIPCION ANALISIS
gl — == = = = = Pro oo oo o g >
LUGAR ESTRUCTURA DEL LUGAR ESPACIO CARACTER: atmésfera
2 P / o A ] n Propiedad sensible del lugar
Descrito en términos de implantacién- organizacion tridimensional de elementos

paisaje

PREPOSICIONES - Relaciones topoldgicas:
Encima, debajo, al frente de, al lado de, ADJETIVOS CALIFICATIVOS:
arriba, abajo, sobre, entre
Adjetivos fisicos del espacio: Alto, bajo, Psicolégicos: Protector, eficaz, solemne.
amplio, estrecho:

Fuente: elaboracion propia.

SUSTANTIVOS-Cosas concretas:

Como se nombra Isla, monticulo, plaza, calle, casa, patio...

En los términos en que Cristian Norberg-Schulz propone la descrip-
cion de un lugar, las preposiciones espaciales: en, bajo, sobre, entre, jue-
gan un papel importantisimo, porque el espacio se describira desde estas
preposiciones, que remiten a posiciones relativas, topologicas.

El espacio, en la medida que él sistematiza las relaciones, estd marcado
por unas preposiciones, de hecho en la vida cotidiana no hablamos “de

» o«

espacio” sino mas bien de cosas que estan “encima” o “debajo”, “al frente”

» o«

o “detras”; utilizamos unas preposiciones como “en”, “adentro”, “arriba”,
“alo largo de”, “al lado de”, que denotan unas relaciones topologicas.
(Norberg-Schulz, 1980, p. 15)

Asi, entre también implica reciprocidad entre las acciones y objetos
relacionados, no solo se estd habitando en un contexto fisico montafoso,
sino que ese contexto, como lugar, esta definiendo ese habitar. El entre no
solo posiciona a los otros dos, sino que los pone en tensiéon constante;
una tensioén que se incrementa por el acto continuo e ininterrumpido
de estar habitando y construyendo un lugar. “Un lugar es una morada de
cosas y un habitar del hombre entre ellas” (Cacciari, 1989, p. 113).
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Montanas

En el pensamiento occidental, de origen europeo, una montafia es en-
tendida como una anormalidad, un accidente geografico que se opo-
ne al ideal plano y que hay que dominar; el diccionario de la lengua
espafiola la define como una “elevacion del terreno” (Real Academia
Espafiola [RAE], 2022), lo que supone que se mira desde el punto de vista
en el que la planitud es el statu quo. La “técnica cultural de aplanamien-
to”(Krdmer, 2023, p. 22) es caracteristica del pensamiento occidental: “El
aplanamiento elimina la dimensién de profundidad, lo que hace que las
superficies encarnen un espacio examinable y controlable” (2023, p. 19).

Sin embargo, en los Andes sudamericanos y en particular en Colom-
bia, las montafias son el lugar por excelencia de la implantacion de las
ciudades, lo que supone que gran parte de la poblaciéon urbana del pais
vive en laderas montafiosas con clima tropical andino, y propone mane-
ras singulares de habitar (Carrizosa, 2014; Garcia-Cardona, 2022; Haller
y Borsdorf, 2021; Haller y Branca, 2020; Ulloa, 2011).
Estas son precisamente las condiciones fisicas que predominan en el Valle
de Aburrd, una estructura territorial y fisico-espacial ubicada en la cordi-
llera Central de los Andes colombianos, en las coordenadas 6.25° norte
y -75° oeste, entre 1300 y 2800 ms.n.m. (Area Metropolitana del Valle
de Aburra [Amva], 2019). Conformada por los flancos de las montafias
orientales y occidentales que bordean un rio que fluye de sur a norte,
alberga en su interior diez municipios mayoritariamente conurbados, uno
de los cuales es la ciudad de Medellin; los habitantes de esta metropoli,
el segundo ndcleo urbano de Colombia, interactdan con un caracteristico
clima tropical andino que en el fondo del valle se manifiesta con una
variabilidad térmica entre los 17 y los 28 °C y una humedad relativa
entre el 40 y el 70 %, pero que en sus laderas, que es donde la mayoria
de los habitantes residen, tiene temperaturas que pueden ser notoria-
mente menores, con niebla matutina habitual y una humedad relativa
notablemente mayor (Salazar y Arango-Florez, 2022).

La forma urbana en los municipios del Valle de Aburra corresponde
a una estructura heredada del damero espafiol a partir de calles —en
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sentido oriente-occidente— y carreras —en sentido sur-norte—. Las calles,
por su condicion perpendicular a las laderas, presentan pendientes a ve-
ces impracticables para los vehiculos, y se llegan a componer de escaleras

peatonales en las laderas mas pronunciadas.

Tabla 6.2 Esquema de la “estructura del lugar” del Valle de Aburra

ESTRUCTURA DEL LUGAR CARACTERISTICAS DEL ESPACIO CARACTER: atmésfera
LUGAR Descrito en términos de implantacion- organizacion tridimensional de elementos Propiedad sensible del lugar
paisaje
Valle montafioso, con laderas y planicies Espacio contenido entre montafas, Encierro, ensimismamiento, control visual:
VALLE DE ABURRA urbanizadas, atravesado por un rio, relaciones predominantes arriba-abajo ciudad que se mira a si misma desde todas
ausencia de horizonte, cielo cortado abajo-arriba, espacio inclinado. direcciones

IMAGENES

Fuente: elaboracién propia.

. — q;d -
L

Figura 6.1 Panoramica del Valle de Aburra desde la ladera noroccidente
Fuente: John Arango-Flérez, 12/2021.

Desde un punto de vista fenomenolégico, el Valle de Aburra presenta
una condicion espacial de contencion entre laderas y control visual de la
totalidad del territorio (tabla 6.2), que ocurre gracias a que la mayoria de
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los habitantes tienen una percepcion global del valle, sea que estén en las
laderas oriental y occidental, donde predomina la vista “picada”, o bien
que estén en la parte baja del valle donde la percepcién es “contrapicada”,
adaptando en su cotidianidad las experiencias hapticas de este espacio
inclinado, ligadas con la gravedad y la nocién de altitud definidas por el
subir y bajar (figura 6.1).

El arquitecto Luis Munera describe una relacion entre el valle y el
jardin doméstico con la que logra una definicion de lugar muy apropiada.
Medellin, la “ciudad de la eterna primavera” [...] surge en medio de una
geografia circundante cuyas montafias delimitan y protegen conformando
paisajes sin horizonte [...]. Pero al interior de esa gran muralla montafiosa
perimetral se recrea otra serie de paisajes con colinas aisladas y pliegues
en la direccion opuesta a las dos grandes laderas, surcos que alojan las
numerosas quebradas que confluyen al rio Medellin, es decir, la ciudad
se estructura como una sucesion de espacios en menor escala, generando
microcosmos particulares que son a la vez sintesis de un universo mas
amplio. [...] de esta manera se podria pensar que el Valle de Aburra po-

see un determinado espiritu del lugar asociado a la imagen de un jardin
contenido. (2016, p. 29)

Si el espacio del valle esta dominado por la contencién entre mon-
tafias, entonces su atmosfera general es principalmente de encierro y
ensimismamiento. Pedro Adrian Zuluaga escribio:

La vision del horizonte que para mi era opresora por ser siempre la misma,

y por estar cortada por las montanas del frente, a ¢l [mi padre] lo tran-

quilizaba. Poder sentarse y mirar el cielo parecia la confirmaciéon de que
tenia cierto control sobre su vida. (2020, p. 37)

Y José Manuel Arango escribié en su poema “Ciudad 2” de 1995:

Esta es una ciudad amurallada entre montanas. Uno mira en torno, alzan-
do la cabeza, y ve solo la linea azul de los montes, lejos, sus picos. / Es
el borde de una copa quebrada. / Y en el fondo de la copa esta la ciudad,
ensimismada, dura. (1997, p. 242)

Los dos escritores logran sintetizar la atmosfera general del Valle de
Aburra en ese “mirar el cielo” o “ver solo la linea azul de los montes”, en-
cierro y ensimismamiento que ocurre en el acto endogamico de mirarse a
si misma, de lado a lado, de loma a loma, encierro tranquilizante en tanto
permite el dominio visual del territorio. En el mundo plano la ciudad no

194 | John Ferney Arango-Flérez y Ader Augusto Garcfa-Cardona



domina su extension, la ciudad se desborda porque no se pueden con-
trolar los contornos con la mirada; en cambio, en la ciudad amurallada
entre montaras el contorno es infranqueable. Y encierro opresor en tanto
oculta el horizonte, el futuro.

T ) el <
| i DL X (i

Figura 6.2 Fachadas traseras en barrios populares de Medellin
Fuente: Higuita (2009, p. 79).

Ahora bien, esos “paisajes sin horizonte” (Mtnera, 2016) definen re-
laciones particulares entre la vida cotidiana y el espacio doméstico en
el Valle de Aburrj; la posibilidad de tener vistas lejanas contenidas por
las montafas ha propiciado, principalmente en los barrios populares de
origen informal, la aparicion espontanea de dispositivos que permiten
a sus habitantes tener una presencia permanente del territorio desde el
interior doméstico: terrazas, balcones, escaleras en fachadas, ventanas
y balcones traseros (figura 6.2). Las medianeras se perforan en franca
contravia con las normas urbanisticas que lo prohiben expresamente
(Coédigo Civil Colombiano, 1873, pp. 931-935). Sin embargo, la 16gica del
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relieve topografico hace posible que los vanos en las culatas no afecten el
secreto de los vecinos y se instala una doble fachada en algunas viviendas:
la que contiene el acceso y la que tiene el mirador, produciéndose una
dicotomia paisajistica en el habitar cotidiano: por un lado, esta la mi-
rada a escala humana que se produce desde el interior de la vivienda
hacia la via por donde se ingresa y, por el otro, esta la mirada a escala
urbana desde la fachada trasera.

La heterogeneidad geografica se complementa con la climatica a pe-
sar de la posicion cercana al ecuador, lo que hace que los amaneceres
y atardeceres ocurran en horarios muy estables durante todo el afio;
sin embargo, las montafias obstruyen la inclemencia del sol en la ladera
oriental, por ejemplo, la luz directa del sol suele tardar entre treinta mi-
nutos y una hora en incidir directamente sobre las fachadas en relacion
con la ladera occidental (figura 6.3). Por otra parte, segiin lo comentado
en los relatos de vida y entrevistas, las mafanas son aceleradas: entre
despertar, asearse, preparar y tomar el desayuno y salir de casa pueden
pasar entre treinta minutos y una hora. Mientras que las actividades de
la tarde, desde la llegada hasta el dormir, toma entre tres y cuatro horas
en una semana laboral normal (Garcia-Cardona et al., 2023). En este sen-
tido, el horario mas fresco de la casa, la mafiana, es el mas deshabitado,
mientras que el mas calido es el mas habitado.

Todo esto implica que no se puede generalizar en las relaciones entre
caracteristicas bioclimaticas y la vida cotidiana de los habitantes, porque,
como lo evidencian algunas simulaciones realizadas en el marco de esta
misma investigacion, entre el fondo del valle y la cota urbanizada mas
alta del valle de Aburra hay hasta 7°C de diferencia en el mismo momento
del dia (Salazar y Arango-Florez, 2022).

Entonces, habitando entre montafias es una formula que puede describir
de manera concreta la experiencia espacial del Valle de Aburrj; a con-
tinuacion, presentaremos como esta condicion espacial se evidencia en
el espacio doméstico ubicado en estas laderas a partir de la lectura de
las expresiones arquitecténicas de la vida cotidiana, particularmente a
través de la fachada.
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FACHALIDAD: FACHADAS COMO EXPRESIONES
ARQUITECTONICAS DE LAS RELACIONES ENTRE
ESPACIO DOMESTICO, VIDA COTIDIANA 'Y LUGAR

La expresion arquitecténica que estd mas presente en la memoria y en
el imaginario colectivo es la fachada: si se le pide a un nifio que dibuje
su casa, este la describira habitualmente desde la fachada; en los mapas
antiguos los edificios se dibujaban en fachada, no en planta. Esta podria
ser, entonces, la expresion arquitecténica que mejor evidencia las rela-
ciones que una persona o una sociedad tienen con el espacio habitado.

Estas afirmaciones dan pie a proponer que a través de la fachada de
una casa o de una calle se puede, no solo comprender las formas de habi-
tar, sino también las otras expresiones arquitectonicas: con la fachada se
puede intuir la planta y asi comprender las relaciones entre los cuerpos
(Daza, 2020; Evans, 2005) o la seccién, e intuir las relaciones vertica-
les entre los distintos componentes espaciales y el lugar. La fachada,
entonces, es un documento que mirado con la atencién y la intensidad
suficientes puede arrojar informacioén relevante para comprender la vida
cotidiana y las maneras en que esta configura y es configurada por el lu-
gar a través del espacio arquitecténico como expresion del lugar mismo.

Sin embargo, la fachada como sustantivo es solo una condiciéon material;
en aras de complejizar su lectura se presenta aqui la fachalidad como con-
cepto que propone el estudio de la fachada de las viviendas como expresion
y evidencia de hechos profundos que ocurren en las relaciones entre el
espacio doméstico, la vida cotidiana y el lugar.

Fachalidad es un neologismo con el que se pretende hablar de la facha-
da de los edificios mas como cualidades que como objetos o partes sepa-
rables y clasificables, hablar en términos de adjetivos y no de sustantivos.
En este sentido se propone aqui una mezcla entre el sustantivo fachada,
que se origina en el latin facies y que significa cara (Korman, 2022; Tro-
vato, 2004) y el sufijo lidad, que remite a la “cualidad de” (RAE, 2022). Al
adjetivar la fachada la intencion consciente de este trabajo es proponer
que esta, mas que un hecho arquitectonico, un sistema constructivo o un
arreglo de partes para proteger un espacio interior, funciona como un sis-
tema comunicativo no verbal complejo que puede ser leido, interpretado
y traducido como la “cualidad de” la vida cotidiana privada que ocurre
detras de la vida publica, que ocurre delante, y el lugar en que se ubica.
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Entonces, la fachalidad como sistema arquitectonico-lingiiistico busca
la interpretacion de “dos niveles de sentido: un sentido manifiesto, claro,
inmediatamente asible y un sentido oculto, un sentido latente” (Moli-
tor, 2001, p. 7), y este sentido latente contiene claves no explicitas pero
cruciales para comprender la cultura, en este caso para comprender las
maneras en que se relacionan el espacio doméstico, la vida cotidiana y
el lugar, a través del habitando entre montafas.

Ahora, en general, dos tipologias han dominado a la vivienda en Occi-
dente: colectiva o multifamiliar e individual o unifamiliar, y es esta dltima
la mas idealizada por las condiciones aparentes de libertad individual
que permite (Chavez, 2011, 2017), y que se manifiesta principalmente
en los extremos de la escala socioecondmica; es decir, que de la vivienda
unifamiliar disfrutan tanto los mas pobres (la mayoria) como los mas
ricos (la minoria).

En ambos casos, pobres y ricos parecieran tener completa libertad al
estructurar el espacio para su vida cotidiana doméstica; sin embargo, si se
observan con detalle las estructuras espaciales de las viviendas unifami-
liares, estan trazadas basicamente de la misma manera. Esto tiene cierto
sentido en las casas de familias de alto nivel econdmico, si suponemos
que todas tienen arquitectos que se encargan de su definicion espacial y
formal y si se supone ademas que los arquitectos estan educados mas o
menos con los mismos principios compositivos. Sin embargo, lo mismo
pasa en el otro extremo en contexto de informalidad, donde las familias
tienen el control total de la construccion y gestion de sus viviendas:
aparecen nuevamente estructuras espaciales similares entre las distin-
tas viviendas, sin importar las diferencias familiares y sociales de los
habitantes-constructores.

Esta similaridad espacial, a pesar de la aparente libertad individual,
habla de una estructura social latente, oculta, un habitus (Bourdieu,
2020) o un topos® (Molitor, 1990) que opera en el inconsciente colectivo
y que dicta maneras espaciales de hacer tanto de habitantes-construc-
tores, en el contexto informal, como de arquitectos y sus clientes, en

el contexto formal.

*  “Un topos es un medio de la lengua para expresar una idea socialmente compartida

y considerada algo evidente para un grupo particular” (Molitor, 1990, p. 3).
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Las estructuras del sentido latente puestas en claro por la interpreta-
cion reflejan las dimensiones sociales (externas al individuo y ligadas a
la sociedad) y subjetivas (ligadas a la historia personal del individuo) de
la identidad de las cuales, sin duda, el individuo no tiene conciencia.
(Molitor, 2001, p. 10)

En el caso de la vivienda informal, son los albaniles, de la mano de
los propios habitantes, quienes definen la estructura espacial de las vi-
viendas que se construyen en los barrios, todo esto con preconcepciones
espaciales que se definen como obvias y con las que se repiten estos topos
arquitectonicos: “Siempre hacemos un corredor central y habitaciones a
lado y lado, porque asi es que se hace en todas partes y ya sabe usted, es
lo normal, lo que hacemos siempre y lo que quieren los duefios” (E.4)*4,
y con un conocimiento empirico que, en el Valle de Aburra por ejemplo,
representa casi el 60% de las viviendas construidas (Departamento Ad-
ministrativo Nacional de Estadistica [Dane], 2019).

En este sentido, esta investigacion indaga la vivienda en barrios po-
pulares; no interesa tanto la informalidad edilicia en el sentido de sus
carencias, interesa su virtud a nuestro interés: que al ser construidos
por sus propios habitantes, representan tanto los ideales personales del
constructor-habitante (Mejia-Amézquita, 2016) como los ideales sociales
en los que se inscribe este constructor-habitante.

Finalmente, la fachalidad es una mirada que debe entenderse en las
dos vias que posibilita: de afuera hacia adentro, lo que entra; y, de aden-
tro hacia afuera, lo que sale. La primera mirada es la del transetinte, el
mirén que desde la calle estd buscando la posibilidad de encontrar una
puerta entreabierta, una cortina corrida. Mientras que la segunda mirada
es la del habitante, oculto tras las cortinas y las mirillas de las puertas.
La primera abunda en interpretaciones académicas y puede ser hallada
en tratados y reflexiones, en fotografias y dibujos; la segunda abunda en
fendomenos, en secretos y solo podra ser hallada en los relatos de la vida
de sus habitantes.

Estas dos maneras de ver se trataran de contrastar con las estrategias
metodolodgicas y los instrumentos que se presentan a continuacion.

4 Enadelante se identificaran con la letra E y un nimero los fragmentos correspondien-

tes a las entrevistas que se han realizado en el contexto de esta investigacion.
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OBJETOS DE ESTUDIO Y METODOLOGIA
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Figura 6.3. Seccién del Valle de Aburr3, a la altura de las manzanas objeto de estudio
(marcadas con las lineas punteadas rojas). La seccién muestra en amarillo la sombra del
sol en ambas laderas, se nota cémo la ladera oriental a las 7:00 a. m. todavia estd
en sombra mientras que la ladera occidental recibe los rayos del sol frontalmente
Fuente: grupo Emat, elaborado por Camilo Villegas y Manuela Pérez.

ANALISIS ESTRUCTURA Y MORFOLOGIA URBANA
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CALE 1. OODENTE

Ly e piapin, =
B

Figura 6.4 Andlisis de estructura y morfologia urbana de las dos manzanas objeto de estudio
Fuente: grupo Emat, elaborado por Juan Carlos Mufetdn, Daniel Lépez,
Carlos Mauro Sepulveda y Brian Fernandez.
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Esta investigacion toma como objetos de estudio dos manzanas ubicadas
en laderas opuestas en el Valle de Aburr, seleccionadas por sus simili-
tudes en tipologia urbano-arquitecténica, altitud, orientacion y empla-
zamiento en ladera (figuras 6.3 y 6.4). Estas manzanas han sido objeto de
descripciones fisicas, urbanisticas, climaticas, arquitectonicas y sociodemo-
graficas y de factores humanos (Cerén-Gémez et al., 2022; Garcia-Cardona
et al., 2022; Marin et al., 2023; Mufeton-Pérez et al., 2022), realizadas por
profesores y estudiantes del grupo Energia, Medio Ambiente, Arquitectu-
ra y Tecnologia (Emat), de los programas de Arquitectura y doctorado en
Estudios Urbanos y Territoriales de la Universidad Nacional de Colombia
(UNAL), Sede Medellin.
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Figura 6.5 Instrumento de analisis descriptivo de fachadas de la manzana oriental (F2Mor)
Fuente: grupo Emat, elaborado por Alejandro Higuta y Juan Carlos Mufieton.

El analisis de las herramientas descriptivas se realizd con la técnica
de grupo de discusion (Galeano, 2004, 2008, 2021). Ademas, se aplicaron
entrevistas semiestructuradas y se han tomado dos relatos de vida (J. F.
Chanfrault-Duchet, 1990; M. F. Chanfrault-Duchet, 1988; Lalive, 2008;
Lindon, 1999, 2008), uno de ellos acompafiado de dibujos realizados por
el informante (Licona, 2000, 2008).

Para avanzar en este analisis se dibujaron las fachadas de las dos
manzanas objeto de estudio a partir de las visitas al sitio; a estos dibujos
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arquitecténicos se les aplico un instrumento descriptivo que arrojo datos
fisicos de las propias fachadas: nimero de pisos de cada predio, tamafio
de aperturas, relaciones lleno-vacio, materialidad de acabados, etc. (fi-
guras 6.5y 6.6).

BARRIO MANRIQUE F2_MOc

{ELH il

FACHADA SUR

1

FACHADA ORIENTE

L: Ladillo V: Vidrio C: Concreto RB: Revogue Blanco RC: Revogue Color
TE: Teja etemnit T: Teja de baro TM: Teja metalica CC: Cubierta concreto

CULTURAL, CIENTIFICO ¥ COLECTIVO DE NACIL

Figura 6.6 Instrumento de analisis descriptivo de fachadas de la manzana occidental (F2Moc)
Fuente: grupo Emat, elaborado por Brian Ferndndez y Juan Carlos Mufietdn.

Finalmente, los datos de este instrumento descriptivo se analizan en
una matriz en la que se relacionan los elementos separados de las facha-
das (tabla 6.3, columna 1): muros, ventanas, puertas... contrastandola
con la observacion realizada en las visitas de campo y las respuestas a
las entrevistas y relatos de vida. Se describen aspectos fisicos predomi-
nantes, denominados expresiones manifiestas (tabla 6.3, columna 2), que
luego se interpretan en grupos de discusion a partir de sus relaciones
con otros elementos como expresiones latentes (tabla 6.3, columna 3.)
De esta manera, se proponen hipdtesis sobre aquello que no se dice,
pero que esta entre lineas y que se configura en uno de los resultados
principales de este método, aquello que permite evidenciar asuntos de
la vida cotidiana a través de la observacion atenta al espacio doméstico
desde el lente de la fachalidad.
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Tabla 6.3 Fragmento de matriz de andlisis que relaciona los elementos (1) de las
fachadas con las expresiones manifiestas (2) y latentes (3)

1.Elementos 2. Expresiones manifiestas 3. Expresiones latentes
+Se hacen mas grandes a mayor
altura.
+Rejas en primeros pisos. . -
h - ... | +Cada piso lo construye una generacion
+DWispositivo de ventilacién e ilumi- . - ) ] )
DRUA distinta, hijos y nietos con relaciones de vi-
nacion principal de las casas. e L P, ]
Ventanas . sibilidad distintas. Los mds jévenes quieren
+Es comun que haya ventanas en ) -
f ) ver y ser vistos, los mayores quieren estar
achadas traseras o laterales (media- .
resguardados y sentirse seguros.
neras).
+Tienen vidrios (las ventanas de casas
mds antiguas tienen alas de madera).
+Suelen tener ventanucos y entradas
de luz. +La posicion de la puerta muestra la
+Son metalicas. estructura interior predominante de las
+En general las medidas son muy casas: corredor central o lateral, lo que a la
similares (0.90 x 2.10). vez evidencia las maneras de relacionarse
+Se ubican en el centro o en extremos | de los habitantes entre si, el corredor es
Puertas de la fachada, nunca en los tercios un dispositivo que permite la individualiza-
medios. cién de las habitaciones; sin embargo, las
+En primeros pisos las fachadas habitaciones se relacionan con el corredor a
tienen varias puertas. través de puertas y ventanas, lo que permite
+En primeros pisos predominan las todavia algtn nivel de control por parte de
rejas. padres a hijos.
+No hay puertas de garaje.
+El suelo es el referente haptico del cuerpo
. que camina. Cuando se camina inclinado el
+Son heterogéneos: . .
L, horizonte es o muy recortado (si se sube) o
+En ladera pasan de la condicién o )
S L muy amplio (si se baja).
inclinada de la calle a la condicién - -
+La percepcién espacial en ladera es
plana de la casa, aparecen rampas, vertical
escalones trapezoidales. o .
+Vivir en ladera, habitando entre monta-
+En la parte alta de la manzana pasan | - . . . P
o - fias, implica que siempre se va alld arriba o
de la condicion casi plana de la calle a P ~
o - alla abajo, y se puede sefalar con el dedo
la condicién escalonada de las vivien- )
. el lugar al que se va, como la pintura de
das, a través de puentes, rampas y : - o
. Francisco Antonio Cano. La percepcién del
escaleras que bajan. )
: mundo es amplia, global.
+En la parte baja de la manzana, al :
- +El espacio entre la calle y la fachada de la
contrario, aparecen plataformas, el N 0. . .
- P casa es un espacio doméstico mas, de socia-
suelo de las viviendas estd mas alto o : ) X
bilidad, de fiesta, de representacion social y
que la calle, aparecen escaleras y o
Suelos comunitaria.

rampas.
+Aparecen dispositivos que permiten
ademas el acceso o salida de vehicu-
los al antejardin, predominantemente
motocicletas.

+En los intersticios entre estos dispo-
sitivos generalmente hay jardin.

+Hay dispositivos para controlar

el agua lluvia, desagiies, tubos que
bajan de los techos, muros bajos

que impiden la entrada de agua que
baja por la ladera; estos dispositivos
se convierten en obstaculos para el
peaton.

+La relacién con la naturaleza se hace pre-
sente a través de los jardines muy cuidados.
+Este subir y bajar es una condicidn espacial
omnipresente, tanto en escala macro (urba-
na), como micro (doméstica). Para pasar de
una superficie a otra se debe subir o bajar un
escalén o un pequefio rebanco, pero nunca
se esta completamente horizontal.

+La sensacion espacial del Valle de Aburra
es de encierro entre montafas. Entre hori-
zontes cercanos.

:Definird esto la “cultura” o los “mitos
culturales” de los habitantes del Valle de
Aburra?: madrugadores, trabajadores, fami-
liares, tradicionalistas.
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1.Elementos

2. Expresiones manifiestas

3. Expresiones latentes

Escaleras

+Son la extensién del suelo entre la
calley la casa.

+Hay dos tipos predominantes: 1.
Escalera en fachada que permite el
acceso independiente a cada vivienda
en vertical. Al estar expuestas a la
calle estan siempre iluminadas y ven-
tiladas. 2. Escalera paralela al predio
o perpendicular a la calle, suelen

ser oscuras y mantener sus puertas
cerradas

+Las escaleras en fachada se configuran
como balcones y son espacio de transito

y sociabilidad. Ademas, permite control
climatico de las viviendas.

+Las escaleras paralelas son mas privadas
que la escalera en fachada. Al ser longitu-
dinal, cambia la posicion del acceso a las
viviendas superiores, lo que modifica la
distribucion interior de las viviendas en se-
gundo y tercer piso; el segundo piso accede
por la mitad de la planta y el tercer piso
accede por la parte de atrds. Esto cambia

la posicién del espacio colectivo de las
viviendas. En el tercer piso la sala se ubica
en la fachada trasera. En el segundo piso se
ubica en el medio.

En el tercer piso las habitaciones dan a la
calle, en el segundo piso suele haber una
habitacién hacia la calle.

Fuente: elaboracién propia.

Toda esta informacion ha permitido proponer la hipotesis que aqui se
trata de comprobar: la fachada de una vivienda es expresion y evidencia
de hechos profundos que ocurren en las relaciones entre el espacio do-
méstico, la vida cotidiana y el lugar.

RESULTADOS Y DISCUSION

Este habitando entre montafas, buscado a través de la fachalidad, se hace
evidente en la relacion entre la superficie edilicia, la fachada en si misma
y la vida cotidiana de los habitantes. En este sentido, lo que se presen-
ta a continuacion son los avances en el andlisis de la informacién y su
concrecion en acciones, que como el titulo de este texto se escriben en
gerundio, por su condicion incesante e ininterrumpida y que relaciona
las condiciones manifiestas y latentes de la accién. A continuacion se
presentan algunos de los hallazgos mas relevantes, hasta el estado actual
de esta investigacion.
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Saliendo y regresando, topografias del transito

ESTRUCTURA URBANA vs RELACIONES VISUALES Y DE PAISAJE

F2Moc Bajando

Grupo de Investigacidn en Energia Medio Ambiente Arquitectura y Tecnologia
GRUPO EMAT PROYECTO CULTURAL, CIENTIFICO Y COLECTIVO DE NACION
Facultad de Arquitectura Sede Medellin

Figura 6.7. Anélisis de factores humanos y percepcion espacial en calles en ladera, subiendo
y bajando. Este analisis muestra la diferencia entre la percepcion espacial del paisaje urbano
en ladera: bajando hay una percepcién abierta y lejana, picada, mientras que subiendo
la percepcion es cerrada y contenida, contrapicada
Fuente: grupo Emat, elaborado por Susana Cerén y Cristian Acevedo.

En el contexto tropical andino en ladera, la fachada se comporta mas
como un espacio liminar (Lindén, 2009, 2016, 2018, 2019) que como
una simple superficie. Aunque la fachada ha marcado el limite entre el
adentro y el afuera, lo ptblico y lo privado (Korman, 2022; Monteys,
2014, 2017; Trovato, 2004), en el Valle de Aburra este limite es espeso
tanto hacia adentro como hacia afuera; el umbral de la casa comienza con
la propia transformacion del suelo inclinado de la calle en el suelo plano
y escalonado del antejardin, andén o acera que precede al dintel de la
puerta. Se configuran entonces unas topografias del acceso que respon-
den a adaptaciones fisicas a la topografia para permitir un transito de la
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calle a la casa. Estas variaciones del suelo hacen de este habitando entre
montafas presente siempre una perspectiva heterogénea, al ser el suelo
el referente haptico del cuerpo que camina (Forgioni, 2014): cuando se
camina inclinado, ya sea subiendo o bajando, el horizonte cambia, su-
biendo es muy recortado y bajando es amplio, por lo tanto el saliendo y
el regresando ocurren de manera diferenciada, el cuerpo percibe distinto
el mundo en cada una de las dos acciones (figura 6.7).

Figura 6.8. Escalera de acceso a casas, barrio El Diamante, Medellin. El papel que juegan las escaleras en
fachada es evidente en esta imagen, una conversacion de novios en el umbral entre la calle y la casa; sin
embargo, la puerta sigue estando entreabierta, lo que marca que esta conversacion estd ocurriendo mas
en la casa que en la calle. Si la puerta se cerrara, estar en la escalera seria un sindénimo de estar afuera,
asi esta topografia del transito no solo se compone de las escaleras, sino también de las puertas, que
abiertas o cerradas juegan un papel crucial en el habitar de estos espacios liminares. Fotografia de
Guillermo Melo G., fotofija de pelicula Rodrigo D. No Futuro, Dir. Victor Gaviria, 1988
Fuente: Biblioteca Publica Piloto de Medellin para América Latina (2001, p. 122).

Estas topografias del transito a nivel de calle se ven complementadas
por las escaleras que llevan a pisos superiores, ubicadas en dos posiciones
principalmente: 1) paralelas a la fachada y 2) perpendiculares a la facha-
da. Las primeras, al estar en el exterior de las casas, se configuran como
balcones, lo que les permite ser habitados no solo durante el transito,
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sino que suelen usarse como espacio de sociabilidad, particularmente
por los habitantes jovenes; visitas de amigos y fiestas suelen realizar-
se en la escalera, lo que las convierte también en un filtro previo a los
espacios interiores propios de actividades colectivas, salones y come-
dores (figura 6.8). En contraste, las escaleras que se ubican de manera
perpendicular son mas oscuras y permanecen cerradas; si bien también
son un filtro antes del acceso principal de las viviendas, estas solo se usan
para efectos practicos del transito de las personas.

| —

Figura 6.9. Fragmento de fachada de manzana F2Moc. El contraste entre los dos
tipos de escalera se muestra aqui, el ancho del predio parece jugar un papel importante
en la decision de si hacer una u otra tipologia de escalera.

Fuente: autores, elaborado por Cristian Tobdn.

Hay un segundo efecto que evidencia la posicion de las escaleras, y es
la distribucion interior de las casas: la ubicacion de la puerta de acceso
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ala casa es la que define la posicion de los espacios de sociabilidad en la
vivienda; en las casas con escalera exterior el acceso es mas o menos el
mismo en todos los pisos implicados, lo que redunda en viviendas con
distribucién mas o menos parecida; en el caso de las escaleras perpen-
diculares a la fachada, el efecto espacial es distinto porque el acceso al
segundo piso ocurre por la mitad de la planta y el acceso al tercero por
la parte de atras, lo que redunda en la posicion de los espacios. Mientras
que en las casas con escaleras en fachada los espacios de sociabilidad
se ubican hacia Ia calle, en las casas con escaleras interiores se presen-
tan tres distribuciones distintas y por tanto tres esquemas de relaciones
entre los habitantes; probablemente se conserven muchos rasgos y apa-
rentemente sean muy parecidos, pero sin duda puede haber diferencias
importantes entre ubicar la sociabilidad de la casa hacia la calle o hacia
la parte mas profunda del predio (figura 6.9). Un analisis posterior de las
plantas de las casas podra dar luz sobre este tema.

El acto cotidiano de atravesar la puerta marca el limite entre la vida
privada de la familia y la vida social, salir de la casa es también un acto
cotidiano ligado al regreso. La puerta es el elemento vinculante y primer
testimonio del dia, anticipa la luminosidad y la temperatura del exterior.
Es comun que en las casas de las manzanas observadas las puertas ten-
gan pequefios ventanucos que operan como testigos del clima exterior,
la topografia y la época del afio, configurando un paisaje diferente en
cada caso.

La puerta, como elemento vinculante y separador a la vez, como fron-
tera y filtro, es quizas el elemento mas importante de la casa, “puede
prescindirse de ventanas, no de puertas” (De Molina, 2023, p. 156). Es
a través de las puertas que se logra la seguridad doméstica, es la puerta
la que desde afuera muestra como se vive la casa, es la puerta en su sin-
gularidad la que evidencia si la casa es zurda o diestra, la posicién de la
manija, la cantidad de chapas, la direccién de apertura, el color, si esta o
no precedida de una reja. La puerta nos habla de una relacién muy par-
ticular entre los habitantes, la calle, los vecinos y la casa (figura 6.10),
y aunque en la cotidianidad se suele dar por sentada, sin esta, por mas
exigua que sea, la casa nunca esta completa.
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Figura 6.10 Fragmento de fachada e isométrico de fachada occidental de la manzana F2Moc. La incli-
nacién de la calle y el ancho de los predios a veces definen como se relacionan las viviendas y por ende
sus habitantes. Ndtese que el acceso a la casa del segundo nivel del predio 30 ocurre por la casa del
predio 31, es decir, no se accede desde el piso de abajo, sino desde la casa del lado. Estas relaciones de
vecindad son frecuentes en laderas muy pronunciadas; sin embargo, no son pocos los conflictos que
generan. “Lo maluco es tener que entrar por otra puerta para llegar a tu casa, los vecinos no son siempre
buenos vecinos” (E3)

Fuente: autores, elaborado por Cristian Tobdn.

Una condicion de las casas de barrio en el Valle de Aburra es que la
puerta de las casas en primer piso suele permanecer abierta durante
varios momentos del dia, especialmente en la mafiana. En los relatos y
entrevistas, las mujeres amas de casa cuentan que dejan la puerta abier-
ta después de hacer la limpieza diaria, para que la casa se “seque”, pero
también para demostrar que la casa se mantiene limpia y ordenada. Cuan-
do hay adultos mayores en casa, estos salen al “quicio” de la puerta a
ventilarse y tomar el sol. Pero las puertas de acceso a escaleras de pisos
superiores permanecen cerradas (figura 6.11).

En las condiciones geograficas del Valle de Aburra, con las puertas
abiertas, a veces se puede atravesar la casa con la vista y al fondo tras
la ventana trasera ver la montafa del frente. Esta condiciéon visual de
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atravesamiento es muy valorada por los habitantes, ver el paisaje lejano,
ver la “comuna” del frente desde el interior de la casa pareciera ser una
reafirmacion de estar en un espacio propio, controlado y seguro. La segu-
ridad de una casa no se manifiesta solo con la aparicion de rejas, espadas,
clavos y guardavecinos, es mas evidente cuando se tiene la certeza de
que desde la calle podras ver el interior y volver al exterior a través de la
fachada trasera. En este sentido las casas de barrio en ladera son casas
que nunca dejan entrar, desde afuera o desde adentro siempre se esta
afuera a través de las puertas abiertas.

Ventanas in crescendo

Figura 6.11 Fragmento de fachada de manzana F2Mor. El tamaiio de las ventanas puede decir mucho de
lo que ocurre tras la fachada: en la casa 3 del predio 5 las grandes ventanas simétricas pueden significar
que lo que hay detras son dos dormitorios, lo que indicaria entonces que el espacio de sociabilidad en
esta casa se encuentra atras; esto lo refuerza el hecho de que su acceso seguramente esta en la parte
mas profunda de la casa. En la casa 3 del predio 6, sin embargo, esto no parece ocurrir: aunque la
escalera tiene la misma disposicion de la vecina, en la fachada aparecen un balcén vidriado, evidencia
seguramente de un salén, y una ventana que alberga posiblemente un dormitorio
Fuente: autores, elaborado por Mauro Sepdlveda.

Las ventanas son los ojos de la casa (Pallasmaa, 2016) y también los ojos
de la calle (Monteys, 2014, 2017). La arquitectura ha abundado en inter-
pretaciones poéticas del papel que juegan las ventanas en la experiencia
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sensible del mundo: “Asomarse a la ventana cotidiana constituye un acto
social saturado de sentido. Mirar o ser mirado desde el exterior revela una
extrafa indefension [...], los velos en las inmediaciones de las ventanas
[...] protegen de esos contactos como parpados” (De Molina, 2023, p. 165)
y cuando un edificio no tiene ventanas se dice que “es ciego”; entonces,
las ventanas juegan un papel crucial en las relaciones que se establecen
entre el espacio y la vida cotidiana de sus habitantes.

En una casa en ladera, las ventanas son la evidencia de los distintos
niveles de exposicion del cuerpo, no solo permiten adivinar desde afuera la
funcion que podria cumplir un espacio, sino que indican de manera mas cla-
ra cudles son los regimenes de visibilidad de los habitantes-constructores.
En las manzanas objeto de estudio y en otras muchas que se han recorri-
do desde el inicio de esta investigacion, es muy comun encontrar que el
tamafio de las ventanas aumenta mientras mas alta se encuentre la casa;
solo al ver los datos cuantitativos de las fichas descriptivas de las fachadas
estudiadas se puede ver un aumento de hasta el 20% del 4rea de ventanas
entre el primero y el tercer o cuarto piso (figura 6.11).

En este caso creemos que hay dos condiciones que juegan un papel
clave en que esta situacion ocurra de manera repetida; la primera es fisi-
ca, la topografia, cuando una casa se ubica en un contexto montafioso, en-
tre mas alto se ubica mejores posibilidades de ventilacién e iluminacion
naturales tiene y esto se aprovecha ampliando el tamafio de las ventanas.

La segunda condicion es generacional. En las manzanas estudiadas
predominan las viviendas de tres niveles; en las entrevistas y relatos
los habitantes cuentan que los primeros pisos fueron construidos por la
primera generacion de habitantes del barrio, entre 1970 y 1980, usual-
mente con un lento desarrollo arquitectonico, es decir, que las casas de
primeros pisos tardaron varios afios en ser terminadas:

Llegamos a la casa y no estaba terminada, el piso era en tierra y las pa-
redes todavia a la vista, mi papa nos llevo a vivir alld porque ya no podia
pagar mas arriendo mientras terminaba la casa, todavia hoy ese es uno
de los traumas mas grandes de mi mama, recordar esa casa sin terminar,
ella nunca fue feliz en esa casa, creo yo, que por esa primera impresion
que tuvo. (E6)
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Los segundos pisos fueron construidos por la segunda generacion de
las familias, usualmente hijos o sobrinos, entre 1990 y 2000, mientras
que los terceros y cuartos pisos se han estado construyendo entre el
2010 y la actualidad por una tercera generacion, a veces nietos, y a ve-
ces no familiares; sin embargo, coinciden en que estos tultimos pisos
son construidos por familias jovenes que le imprimen una imagen mas
“moderna” a sus casas. “Los muchachos ponen mucho vidrio, hasta en
los balcones, les gusta que haya mucha luz en la casa, hasta los bafios
son de vidrio” (E4).

Este aumento de la utilizacién del vidrio no es un asunto menor, ni
meramente estilistico y formal, habla de un tiempo en el que la trans-
parencia es una categoria de la vida cotidiana, una época en la que se
asiste a una simultaneidad entre lo publico y lo privado, por cuenta de
la omnipresencia de las redes sociales (figura 6.11).

En este contexto, adentro-afuera —de la manera en que se ha en-
tendido historicamente— es una dialéctica en crisis, el exterior como
lugar propio de lo publico y el interior de lo privado ya no gozan de esos
privilegios que hasta hace pocos afnos conservaban, todo por cuenta del
surgimiento del “espacio virtual”, que permite el traslado de actividades
del &mbito publico al privado y viceversa (Arango-Florez y Pérez-Orrego,
2022, p. 69).

Ahora habitamos una suerte de espacio hibrido entre lo virtual y lo real,

las redes sociales también redefinen y reestructuran el espacio fisico, el

espacio de nuestros hogares y ciudades. [...] vuelven a delinear lo que

es publico y lo que es privado, lo que est4 adentro y lo que esta afuera.
(Colomina, 2018, p. 17)

Todo este panorama se configura en una tentadora imagen arquitec-
tonica de la denominada por Byung-Chul Han sociedad de la transpa-
rencia (2016), en la que el fil6sofo coreano-aleman critica la excesiva
exposicion medidtica a la que estamos abocados hoy en dia, “en la
sociedad expuesta, cada sujeto es su propio objeto de publicidad. Todo
se mueve en su valor de exposicion. La sociedad expuesta es una socie-
dad pornografica. Todo esta vuelto hacia fuera, descubierto, despojado,
desvestido y expuesto” (p. 29).
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En este contexto, es sugerente como puede evidenciarse una transfor-
macioén social tan drastica como la que esta ocurriendo desde la aparicion

de las redes sociales, observando con atencion la fachada de una vivienda
autoconstruida.

Hologramas domésticos, a manera de cierre

Figura 6.12. Holograma doméstico de un fragmento de la fachada norte de la manzana F2Mor. Las tres
capas de este dibujo nos hablan de la complejidad manifiesta en las fachadas de los barrios autocons-
truidos. La capa de fondo, la arquitecténica, se dibuja segtn los principios técnicos que hacen posible
la construcciéon matérica de la arquitectura, es una idealizacién proyectual, habla del volumen, de la
estructura formal, de los llenos y vacios, conceptos todos ajenos a la vida cotidiana de los habitantes; en
cambio, la capa intermedia es la mas cercana, la del material, el color, la textura, esta es la capa haptica,
tactil, que nos habla de la profundidad, de la luz, de la temperatura, es mds fenomenoldgica; finalmente,
la capa humana, erratica, mévil, cambiante, dibujada a mano alzada, se manifiesta a través de las cosas,
plantas, muebles, ropa colgada, los cables que conectan tecnolégicamente la casa a veces de manera
informal y hasta ilegal, pero principalmente con el cuerpo, con las dificultades de la movilidad de los
ancianos y la vertiginosidad del correr de los nifios; cuerpos que se disponen en un suelo inclinado,
escalonado, cuerpos que miran el mundo hacia afuera desde atrés de las cortinas, cuerpos que salen
parcialmente a través de la transparencia de los vidrios. Estas tres capas representan finalmente lo que
busca la fachalidad, las relaciones manifiestas y latentes entre el espacio doméstico en ladera y los
habitantes a través del lugar.
Fuente: autores, elaborada por Mauro Septlveda y John Arango.
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Habitando entre montafas a través de la fachalidad se presenta aqui
como propuesta metodologica que permite acercar la arquitectura a las
complejidades de la vida cotidiana de los habitantes, en este caso parti-
cular, del espacio doméstico en el contexto montafioso tropical del Valle
de Aburra.

Como ultimo insumo y cierre de este capitulo se presenta un ejercicio
detonado a partir de los andlisis de fachalidad realizados, correspondien-
te a dibujos de las fachadas de las manzanas estudiadas. Estos dibujos se
realizan en tres capas: la arquitectonica de fondo, lo técnico, métrico en
blanco y negro; la capa intermedia que muestra la expresion formal de
las fachadas, colores texturas transparencias (en color), y la tercera capa
para la vida cotidiana: habitantes, plantas, ropa colgada, motos, dibuja-
da a mano, para con esta informacion tratar de completar lo que Alicia
Lindon llama un “holograma socioespacial” (2007a, 2007b) que para este
caso se configur6 a partir de la mirada atenta a las fachadas de las casas
de dos barrios en ladera en Medellin, Colombia (figura 6.12).

Estos dibujos, mas que un resultado de la investigacion, se deben
leer como una evidencia del proceso metodoldgico que se ha llevado a
cabo para realizarla (Galeano, 2021). Es decir, como empezando desde
un punto de vista arquitectonico, en el que la medida y la técnica son el
insumo principal, se pasa a la vida cotidiana de las personas que habitan
esta arquitectura, a través de esa capa intermedia, la fachada, que como
se propuso antes es evidencia manifiesta de los aspectos latentes que la
hacen posible.

En este sentido, entonces, aparecen situaciones como la importancia
del suelo inclinado y dindmico que caracteriza a las ciudades emplazadas
en la montafia, en la percepcion de un paisaje con el horizonte recortado,
y que junto con unas condiciones climaticas particulares define una cons-
truccion singular del sentido de este lugar. O la evidencia sugerente de
como este sentido de lugar se cruza con una condicién cotidiana contem-
poranea, asociada a las redes sociales informaticas y a las caracteristicas
particulares de la mirada de las generaciones mas jovenes, a través de
las ventanas, su tamafio, disposicion y condicion de transparencia. Solo
reafirman la hipétesis propuesta: la fachada de una vivienda es expresion
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y evidencia de hechos profundos que ocurren en las relaciones entre el
espacio doméstico, la vida cotidiana y el lugar.

Gran parte de los trabajos desde la arquitectura, el urbanismo e in-
cluso la geografia humana o la psicologia ambiental describen el anclaje
de lo doméstico con estructuras sociales bidimensionales o describen
rutinas ciudadanas vinculadas a acontecimientos espaciales tipologicos:
la calle, la plaza, el centro, la periferia, la casa. Esta situacion puede ser
explicada en razoén del prejuicio compartido socialmente sobre que la
familia es tipificada, usualmente la familia nuclear papa, mamaj, hijos,
lo que resta sentido a la investigacion sobre el espacio doméstico en la
contemporaneidad. Pero la familia nuclear esta cambiando profundamen-
te y comprender las condiciones fisicas, fenoménicas y socioespaciales
de este espacio doméstico en transformacion es crucial para pensar el
espacio arquitectonico en el futuro.

Este enfoque desde el lugar y la relacion con la vida cotidiana a través
de sus acontecimientos permite actualizar la idea de lo que representa en
la contemporaneidad el &mbito de lo doméstico y supone un doble razo-
namiento; por un lado, entender la complejidad de todos los aspectos y
miradas existentes acerca del ejercicio de la vida cotidiana en un espacio
identificado para tal propdsito, y por el otro, la atadura conceptual de
lo doméstico con lo arquitectonico. Es el espacio el que da sentido a lo
que ocurre en su interior, entonces, no puede concebirse lo doméstico
sin lo espacial.

Mas que conclusiones, este capitulo cierra con preguntas que guiaran
esta investigacion en adelante: jde qué maneras se organizan y jerar-
quizan los habitantes de estas familias jovenes de los pisos superiores?
¢Como estas caracteristicas de la organizacion social y familiar contem-
poraneas estan afectando el espacio doméstico? ;De qué maneras, las
condiciones topograficas y climaticas del Valle de Aburra singularizan
las experiencias contemporaneas del estar habitando entre montanas?
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INTRODUCCION

Uno de los retos contemporaneos es la generacion de territorios justos,
pensados a escala humana (Gehl, 2014), que reivindiquen el derecho
a la ciudad con espacios confortables, seguros, que brinden oportu-
nidades y una adecuada calidad de vida. Desde el Grupo de Estudios
Urbano-Regionales (Geur) y la Facultad de Arquitectura, creemos que al-
gunos de esos propoésitos pueden lograrse a partir del espacio ptiblico (Ep),
como lo plantean Carmona et al. (2010). Asi, abordamos asuntos alrededor
del papel del P como estructurante urbano-social y conector ambiental,
indagando por los servicios ecosistémicos (SE) que prestan y por las ma-
neras de conectarlos para mejorar los beneficios generados.

Este capitulo presenta algunos conceptos, también invita al debate
cientifico-académico y plantea mas preguntas que orientan la investi-
gacion y construccion —colectiva— de conocimiento. La infraestructura
verde urbana, de la cual hacen parte los EP, genera SE a los habitantes de
la ciudad (Wolch et al., 2014). Los sk son los beneficios que obtenemos
del funcionamiento de los ecosistemas (Daily et al., 1997), cada vez mas
escasos a pesar de la importante demanda urbana de bienes y servicios
ambientales (Agudelo, 2005). Para incorporar las demandas ambientales
en la planificacion de las ciudades, entendemos que el territorio no solo
es un espacio geografico, también es un espacio socialmente construido
(Bourdieu, 1977), con diferentes formas de paisaje que reflejan las acti-
vidades economicas, culturales y politicas de la sociedad (Santos, 1978),
pero que también aborda la dimensi6én ambiental.

El urbanismo operacional asociado a los procesos de especulacion
inmobiliaria entiende el EP como aquello residual o marginal, posterior
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a la construccion (Carrién y Dammert-Guardia, 2019). Pero ;es posible
pensar el EP como el origen y no como lo que queda? Reconocer los EP
como los nodos donde se desvanece la individualidad y se construye lo
colectivo permitiria definirlo como un sistema estructurante de la aglo-
meracion urbana dentro de la dimension ambiental, determinante del
ordenamiento territorial.

En esta relacion entre EP, ambiente y territorio surge una serie de
preguntas que indagan por los usos, funciones, apropiacion, aportes para
la construccion de ciudad y la bisqueda de justicia y equidad territorial,
lo que incluye la accesibilidad para todos los grupos socioculturales, supe-
rando los asuntos fisico-espaciales (Rabotnikof, 1993). Con esto en mente
fue desarrollado este capitulo, en el cual se exponen algunos conceptos a
partir de las posturas colectivas que se vienen trabajando desde el Geur;
se analiza la interrelacion entre elementos del territorio, el paisaje, los SE
y la justicia territorial; todo en torno a un elemento que parece integrarlos,
no solo conceptual sino fisicamente, en la construccién de ciudad: el Ep.

EL ESPACIO PUBLICO EN LA CONSTRUCCION SOCIAL
DE TERRITORIO

El concepto de territorio es complejo y de multiples aristas o dimen-
siones. Con base en Agudelo (2005), este puede abordarse desde tres
categorias: juridico, urbano y regional. El juridico transita sobre un con-
cepto con dos vertientes, por un lado, el institucional que lo opera sin
estar definido por él y, por otro lado, las entidades territoriales que no
se conciben sin territorio, es decir, vinculando el espacio fisico a un tipo
de relacion entre los sujetos y el territorio. El urbano se caracteriza por
ocuparse de la ordenacion del espacio habitado en forma directa por los
ciudadanos. Esta premisa pone en discusion el concepto de territorio
con otras disciplinas del conocimiento que, si bien contintian asocian-
dolo al aspecto fisico y formal, vinculan la variable densidad. Ademas,
puesto que existe un territorio urbano, necesariamente hay otro tipo,
el no urbano. La perspectiva regional reconoce al menos tres propuestas
que permiten delimitar diferentes ambitos espaciales: la regionalizacion
econodmica, la sociocultural y la natural.
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Los conceptos entregados por Agudelo (2005), aparentemente de ca-
racter taxonomico, confluyen de manera sistémica entendiendo el territo-
rio no solo como un conjunto de relaciones, sino que, desde el paradigma
regionalizante, le asignan valores subjetivos y objetivos que derivan en
el espacio, en la sociedad y en la ecologia.

El territorio también es un espacio socialmente construido, com-
puesto por relaciones de poder, dominacion y lucha simbolica, donde
intervienen diferentes actores —publicos y privados— involucrados en
disputas territoriales historicas y contemporaneas (Bourdieu, 1977). Las
relaciones de poder en el territorio se refieren a las dindmicas de con-
trol, dominacion e influencia que ocurren entre los diferentes actores.
Segtn Avila-Fuenmayor (1997), para Foucault el poder no es algo que se
posea, sino una relacion que impregna todas las esferas de la sociedad,
moldeando las interacciones y estructurando las practicas espaciales. En
este contexto, las relaciones de poder pueden manifestarse a través de
procesos como la segregacion espacial, la gentrificacion y los conflictos
territoriales, que reflejan las asimetrias de poder en la sociedad. En pa-
labras de Saquet (2015),

el territorio es resultado y determinante de la reproduccion de la relacion

sociedad-naturaleza y de la concomitante territorializacion. Los territo-

rios son producidos espacio-temporalmente por el ejercicio del poder por

determinado grupo o clase social y por sus respectivas territorialidades
cotidianas. (p. 25)

Harvey (1989) plantea que las fuerzas del capitalismo, la urbanizaciéon
y la globalizacion tienen un impacto significativo en la configuracion del
territorio y en la vida de quienes lo habitan: la expansion de las ciuda-
des, la dindmica de las actividades econémicas y la reconfiguracion de
las relaciones sociales son ejemplos de la produccién y comprension del
territorio, por lo que entender estas transformaciones es esencial para
orientar politicas publicas y acciones que busquen promover un desarro-
llo territorial mas equitativo y ambientalmente articulado.

Lo que Agudelo (2005) define como territorio urbano, es para Noguera
(2011) el territorio ordenado o planificado, mientras que el territorio no
urbano lo define como espacio rustico. Ademas, plantea que la transfor-
macion de un espacio rastico a uno urbano implica una diferenciacion
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entre el EPy espacio privado. Aunque no se coincide con la perspectiva
de la dicotomia urbano-rural que disgrega dos espacios con limites di-
fusos, y al mismo tiempo homogeniza territorios tan diversos como las
ruralidades y las urbanidades, la idea brinda un punto de partida para
esta discusion.

Siguiendo la 16gica de Noguera (2011), la planeacioén territorial plan-
tea las compensaciones, entendiendo que, para utilizar intensamente los
suelos privados, es preciso proveer a la colectividad de unos Ep adecua-
dos. No obstante, en nuestro contexto, la flexibilidad para generar las
compensaciones u obligaciones urbanisticas ha llevado a que se entienda
el EP como de caracter residual posterior al proceso de edificacion, en
lugar de reconocerlo como un sistema que abastece de espacios de re-
presentacion, identificacion social y libre disfrute del ciudadano como
produccion de territorio.

El Ep deberia adquirir significados y atribuciones que se reflejen en la
definicion y configuracion del territorio urbano. Segtn Soja (1989), la pro-
duccidn del espacio es una actividad social y politica, y el EP actia como
un escenario donde la sociedad moldea el territorio de acuerdo con sus
necesidades e identidades. El territorio visto como espacio socialmente
construido debe incorporar la dimension ambiental permitiendo, preci-
samente, la relacion o apropiacion por parte de los diferentes actores y
agentes en funciéon del medio natural sobre el cual se asientan.

bbbt Lt

Figura 7.1 Imagen ilustrativa de procesos de resignificacion territorial a partir del Ep. Unidad de Vida
Articulada (uvA) La Armonia, macromural Constelaciones, Manrique
Fuente: fotografia de los autores, 2023.
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En este sentido, la figura 7.1 ilustra como desde el Ep se pueden re-
significar territorios urbanos, ya que no es suficiente la entrega de ser-
vicios culturales a los habitantes si se desconoce el potencial del Ep para
proveer otros SE.

Esta dimension ambiental reviste interés en funcion de su compati-
bilidad con el ordenamiento territorial en lo que se podria denominar
como ordenamiento ambiental del territorio (OAT), una herramienta de
politica ambiental que tiene por objeto la organizacion espacial de las
actividades en un dmbito territorial determinado, y es una herramienta
estratégica ya que provee un marco racional y participativo para la ges-
tion de los usos del suelo, asi como para prevenir y resolver las tensiones
entre los distintos intereses permitiendo anticiparse a escenarios futuros
(Psathakis, 2010).

El enfoque del OAT no puede sesgarse tnicamente a la conservacion,
también debe dirigirse hacia una visiéon prospectiva que permita recono-
cer y responder a las dindmicas socioculturales de determinada region, en
funcion del equilibrio con los SE de la base natural del territorio en cues-
tion. Su distribucion heterogénea en la sociedad hace que la gobernanza
adquiera relevancia al estar profundamente vinculada a cuestiones de
poder y equidad entre las partes interesadas en su distribucién y gestion
(Vallet et al., 2019).

Es entonces el OAT el que adopta el concepto de SE, por tanto es
responsable de definir las posibles intervenciones que se den en la base
natural, entre ellas la valoracion del Ep como parte de la dimension am-
biental. En relacion con esta premisa, el OAT es el encargado de modificar
o0 equiparar el dominio que ha tenido histéricamente el mercado inmo-
biliario en el territorio, y superar esa condiciéon predadora que busca la
mayor rentabilidad del suelo mediante el incremento de la ocupaciéon
privada por encima de la construccion de Ep. Ya lo menciona la teoria
del urbanismo operacional asociado a la especulacion inmobiliaria, que
entiende el EP como lo que queda, como lo residual, lo marginal posterior
a la construccion de vivienda o comercio (Carrion y Dammert-Guardia,
2019). El cuestionamiento seria: jes posible repensar el EP como el origen
en la planeacion integral de un territorio?
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Al asociar el Ep a la dimension ambiental se promueve el surgimien-
to de un nuevo sistema que acoge tanto la base natural como el medio
construido. Asi, el Ep haria parte de un sistema estructurante de la plani-
ficacion integral, cuya jerarquia en la normativa le permita orientar desde
su origen el modelo de ocupacion territorial.

La perspectiva planteada del EP como parte integral del OAT generaria
beneficios en dos sentidos: por una parte, se fomentaria la apropiacion de
las comunidades beneficiadas del Ep y de sus atributos naturales, dentro
de los cuales se pueden considerar los SE que prestan; de manera que
las mismas personas se vuelvan garantes de su conservacion y manejo
adecuado, para que se conviertan en espacios que reivindiquen el interés
y beneficio general por encima del particular. En segundo lugar, da pie a
la valoracion del Ep como elemento constitutivo del paisaje, que ademas
permite la construccion social del territorio, de lo cual se resaltan los SE,
los valores culturales e identitarios que alli se desarrollan.

SERVICIOS ECOSISTEMICOS
PARA EL BIENESTAR HUMANO

Para hablar de SE es necesario mencionar que los ecosistemas como uni-
dad basica de estudio de la ecologia incluyen tanto los organismos como
el medio ambiente no viviente, cada uno influenciado por las propiedades
del otro y ambos necesarios para el mantenimiento de la vida tal como la
tenemos sobre la tierra (Odum, 1971). Al entender los ecosistemas desde
un pensamiento sistémico se enfatiza la conectividad, el contexto y la re-
troalimentacion. Cabe mencionar que la delimitacion de los ecosistemas
depende del objeto del analisis, de la perspectiva del observador y de la
pregunta o el problema que esté interesado en resolver; por tanto, cuando
se habla de un sistema, no se habla de un objeto fisico, sino mas bien de
una representacion mental limitada de él (Waltner-Toews et al., 2008).
Aunque algunos autores plantean que las ciudades pueden ser conside-
radas como un ecosistema o un conjunto de ecosistemas abiertos, en el cual
se da la circulacion de materia y energia propia de estos (Szumacher y Ma-
linobanwska, 2013), desde una perspectiva funcional es bastante cuestio-
nable, ya que las ciudades carecen de los atributos y las direcciones de los
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flujos matero-energéticos propios de los sistemas naturales. Es por eso que
conservar y promover las estructuras verdes y las conexiones ecologicas
es cada vez mas relevante. Esto incluye los SE, que se definen, de manera
general, como las contribuciones directas o indirectas que los ecosistemas
hacen al bienestar de las poblaciones humanas, o como esas condiciones
y procesos derivados de los ecosistemas naturales y las especies que lo
conforman, que sustentan y satisfacen la vida humana (Daily et al., 1997).

Figura 7.2. Ejemplo de relacionamiento entre naturaleza y sociedad. Comuna 13, San Javier
Fuente: fotografia de los autores, 2022.

La consideracion de los SE viene tomando fuerza en el ordenamien-
to territorial, como el elemento que reconoce la reciprocidad entre la
naturaleza y la sociedad (figura 7.2), y el necesario equilibrio entre el
desarrollo y la conservacion. No obstante, los beneficios derivados de los
SE dependen de la escala de planeacién y de la magnitud y complejidad
del ecosistema en cuestion, por ejemplo, un bosque, un espacio verde
o un arbol (Kowalczyk y Sudra, 2014). Pero es a escala local donde se
materializan los espacios y las estructuras verdes que generan los SE.
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Especificamente, se reconoce que algunos EP pueden proveer servicios
ecosistémicos urbanos (SEU), entendidos como “los procesos y funciones
que provienen de la biodiversidad que se encuentra en las areas urbanas
y que son percibidos por sus habitantes como beneficios directos o in-
directos que les proveen bienestar y mejor calidad de vida” (Ministerio
de Ambiente y Desarrollo Sostenible e Instituto Humboldt, 2017, p. 4).
Entre los SEU mas valorados y relevantes actualmente se encuentran
mejoramiento en la calidad del aire, regulacion del clima, prevenciéon y
mitigacion de desastres, bienestar mental y recreacion, entre otros.

Los elementos vegetales, como el arbolado urbano, aportan no solo va-
lores estéticos, sino también servicios de soporte y regulacion (hidricos,
climaticos, de erosion, aporte a la polinizacion y conectividad ecoldgica
en general), de abastecimiento (como alimento y habitat) y culturales. Sin
embargo, la magnitud y relevancia de los SE dependen de la escala de las
coberturas vegetales y los tipos de espacios verdes urbanos. Por ejemplo,
un parque metropolitano con abundante vegetacion arboérea podria influir
en la regulacion del clima a escala local, el ciclo hidrologico o la formacion
del suelo. En contraste, un separador vial verde o arboles aislados en una
zona peatonal prestaran SE de tipo cultural o de generacion de sombra.

Los SEU —en cantidad y calidad— dependen de las decisiones toma-
das para generar o intervenir el EP (parques, vias peatonales, corredores
verdes, andenes, etc.). Con elecciones sencillas, practicas y econdmicas,
es posible incorporar elementos verdes de calidad ecosistémica dentro
de los espacios urbanos, que generen distintos beneficios al entorno y a
las comunidades. También se deben tener en cuenta los SE en el Ep desde
el establecimiento de vegetacion que configura ese ecosistema urbano,
considerando enfoques desde la silvicultura, la gestion del riesgo de de-
sastres y la construccion sostenible desde las soluciones basadas en la
naturaleza (SbN).

Si bien los SE son las caracteristicas, funciones o procesos ecologicos
que directa o indirectamente contribuyen al bienestar, en la actualidad
se hace necesario replantear, desde la ensefianza y la aplicacion de la ar-
quitectura, el urbanismo y demas areas del conocimiento, el aporte de las
SbN en la planificacion y gestion de proyectos orientados a proporcionar
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SEU desde la creacion e intervencion del Ep. Las SbN se sustentan en la
consideracion del uso de la naturaleza y, fundamentalmente, de sus pro-
cesos ecologicos para responder a los desafios de una manera mas integral
y sostenible que otras soluciones buscadas a través de infraestructuras
pesadas o grises (Inostroza et al., 2020) que no generarian beneficios en
la calidad ambiental como un SE, apuntando asi a la resolucion de pro-
blematicas urbanas acrecentadas por el cambio climatico.

Con base en lo anterior, implementar SE en el EP con un enfoque es-
tratégico, afianzado en una base sé6lida desde la planificacion y gestion
ambiental urbana y con un firme compromiso ecoldgico, se convierte
en una herramienta poderosa para la construcciéon de EP enriquece-
dores y territorios resilientes, donde la naturaleza y la comunidad se
entrelazan de manera armonica, que aporten en cierta medida a la
sostenibilidad de las ciudades y a la concepcion de Ep articulados y
conectados considerando la provision de los SEU.

DEL PAISAJE EN EL ESPACIO PUBLICO
Y EL ESPACIO PUBLICO COMO PAISAJE

Como superficie base, el territorio es un escenario en construccion que
entrama relaciones multidimensionales que varian en el tiempo, dentro
de las que se encuentra la dimension cultural, entendida como resul-
tado de una interaccion entre factores naturales o humanos (Nogué y
De San Eugenio, 2011), que da cuenta de las relaciones de identidad y
pertenencia. De esta manera, en el EP se establecen manifestaciones de
practicas afianzadas y materializadas en una realidad temporal y cam-
biante, cuyas expresiones visibles constituyen los paisajes urbanos en
los que el EP pasa a ser protagonista. Lejos de estatico, el territorio varia
dindmicamente y su forma se modifica en el tiempo, lo que permite ha-
blar de su condicién espaciotemporal (Nogué y De San Eugenio, 2011;
Zubelzu y Allende, 2014), que es alterable, como la naturaleza de quienes
lo construyen, habitan y representan en los imaginarios colectivos que
se establecen en el territorio (Mufoz, 2010).

Partiendo de la relacion que las sociedades establecen con su entor-
no, el paisaje traduce, en su forma, las acciones de los que cohabitan
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en el territorio: identidad, historia y construccién cultural de lo habita-
do (Munoz, 2010). Es asi como surgen espacios comunes de accion, discur-
so, participacion e inclusion; como confluencia de lo individual e intimo
(del cuerpo) y la accion de pensamiento participativo que se manifiesta en
el espacio de lo publico (Fernandez, 1991). Espacios de libertad, de algo
nuevo, en el que lo comun y general se articula con lo visible hacia unas
formas accesibles (Arendt, 1958; Berroeta y Vidal, 2012; Rabotnikof, 2008).

Figura 7.3 EP en la avenida El Ferrocarril, territorios que construyen ciudad
Fuente: fotografia de los autores, 2021.

Quien lee el EP, lee a la vez un paisaje constituido, porque este se
encuentra dotado de una dimensién comunicativa, individual o colec-
tiva, de una identidad y sentido de pertenencia determinado; con una
historia y cultura implicita (Chapin III y Knapp, 2015; Nogué y De San
Eugenio, 2011). A veces, incluso desprovistos de territorio, estos paisajes
pueden darse independizados del lugar: ni lo traducen ni son el resultado
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de sus caracteristicas fisicas, sociales y culturales; reducidos solo a una
de las capas de informacion que los configuran, la mas inmediata y super-
ficial: la imagen (Mufoz, 2010). Pues si bien el paisaje del Ep hace parte
de una construccion social y cultural, este se traduce en un fragmento
terrestre que es, a la vez, el significante y el significado, el continente y
el contenido, la realidad y la ficciéon (Nogué y De San Eugenio, 2011). Un
paisaje que expone unos modos de apropiacion del territorio y se meta-
foriza desde las puestas en accion que se dan sobre este, en la forma de
un pensamiento participativo y colectivo. En este sentido, algunas
caracteristicas propias de los EpP que conforman el paisaje urbano
son la conectividad y la accesibilidad, necesarias para posibilitar la
interrelacion sociedad-entorno y la conformacién de un sistema, en
lugar de un conjunto de fragmentos disociados (figura 7.3).

LA CONECTIVIDAD Y ACCESIBILIDAD DEL EP

Hablar de conectividad implica reconocer la vinculaciéon necesaria que
debe existir entre las partes de ese sistema de EP del territorio, la proximi-
dad espaciotemporal y el dinamismo de todos los organismos contenidos
(en movimiento de un lugar a otro) en la traduccién de un relacionamien-
to presente en cada uno de los intercambios que llevan a cabo (Santos y
Rivas, 2008). Un sistema carente de conexiones prescinde de la transmi-
sion vital de informacion y de los flujos de materia y energia, en este caso,
representados por los usuarios; lo que puede conducir a su desarraigo,
desapropiacion, degradacion o abandono.

Teniendo en cuenta que en los EP se resuelve la identidad colectiva, la
autonomia y transformacion de los habitantes, deben responder a unas
demandas sociales generalizadas de una red que, como sistema estruc-
turante del territorio, atienda necesidades basicas como la recreaciéon y
el esparcimiento, pero también colectivas de encuentro, socializacion y
apropiacion por medio de diversas actividades dentro de ambientes segu-
ros que resulten accesibles; de tan diversa multiplicidad de uso que logre
repercutir en la calidad de vida de aquellos que alli coexisten (Carmona
etal., 2010; Moreno, 2012; Rueda, 2010).
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La posibilidad de nexo entre los EP en una ciudad requiere garantizar
una conectividad que promueva la accesibilidad y movilidad, brindando
asi elementos de inclusion y equidad territorial. El ideal seria no solo
articular los EP entre ellos, sino también con una red de servicio, es de-
cir, de transporte publico, que funcione como el nexo, para generar asi
procesos de articulacion urbana (Gehl, 2014; Castillo y Sarmiento, 2018).
Estas conexiones no se dan solamente en el interior del sistema de EP,
sino con el resto de los sistemas intercomunicados a multiples escalas
que conforman la asociacion compleja de una ciudad (figura 7.4). Lejos
de la artificialidad, la estética del disefio y las condiciones de confort de
los EP, se deben atender también, de forma universal, unas necesidades
explicitas de la poblacion (Ministerio de Ambiente y Desarrollo Sosteni-
ble [MAVDT], 2008), entre ellas, la conectividad y la accesibilidad.

Figura 7.4 Accesibilidad y conectividad con y a través del Ep. Parque Belén El Nogal, Miravalle
Fuente: fotografia de los autores, 2022.

La accesibilidad, entendida en referencia a la proximidad o distan-
cia que debe recorrerse para alcanzar un EP, se asocia a principios de
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nodalidad, jerarquia y capilaridad; y se relaciona con la conectividad al
considerar variables que inciden en tiempos y costos del desplazamiento
(Santos y Rivas, 2008), algo que en el EP resulta primordial para su di-
namismo y activacion en el territorio. Adicionalmente, la privatizacion
o apropiacion del ep ha resultado en restricciones de acceso para el uso
de cualquier ciudadano, lo que ha suscitado logicas de comportamiento
sesgadas por los intereses particulares de aprovechamiento, que oscilan
al ritmo de las relaciones que se tejen a su alrededor.

Mas que un requerimiento, pensar en la accesibilidad conlleva com-
prender, en el EP, la necesaria articulacion que se puede establecer desde
la complementariedad con los otros sistemas que hacen parte del territo-
rio (equipamiento, movilidad, servicios publicos, patrimonio y habitacional)
hacia la configuracién de una red que se estructure para garantizar el
disfrute, acceso y libre derecho del Ep desde la seguridad, comodidad y
bienestar en todas las manifestaciones de sus usuarios, sin restricciones
por discapacidad o etaridad (MAvDT, 2008). Asimismo, el EP efectivo se
refiere a espacios accesibles, de justicia y de derechos democraticos, de
oportunidades igualitarias de participacion que se presenten como esce-
narios estructurados y disenados para utilizarse con seguridad y eficacia
por tantas personas como pueda ser posible, sin distincién de clases o
capacidad fisica (Santos y Rivas, 2008).

La ausencia de implementacién de parametros técnicos que posibi-
liten y garanticen la accesibilidad, ante la obligatoriedad del manejo de
la accesibilidad fisica a estos espacios, no social y cultural, se anuda a la
discontinuidad de unos EP que se desarticulan y evanecen en el territorio
(MAVDT, 2008). La accesibilidad, concebida como un bien, se presenta
como uno de naturaleza econémica; después de todo, tiene un costo
(Alonso, 2016) y es escaso, posiblemente por la falta de educaciéon en el
habito de conducta y por desasociarse como parte de un bien publico y
abierto a todos.

Mas que un derecho, la reivindicacion del Ep debiera ser entendida
como el resultado del reconocimiento: el del bien-estar del ser humano.
Los modos de accesibilidad al ep deben ser resultado de una multipli-
cidad de formas predeterminadas con las cuales acceder y recorrer este
sistema en el territorio. La ausencia de accesibilidad se presenta con
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una naturalidad infame que pareciera no evitarse, lo que debe alentar al
discernimiento permanente, en busca de rehabilitar malos habitos, en
una afrenta contra una educaciéon descuidada, como resultado de una
apuesta que procure por la integracion social; la de unos territorios que se
presentan inabarcables y que, por desconocimiento, presentan ausencias
de modos de ingreso para la diversidad de sus pobladores. De otra manera
seran espacios cerrados que, ante la imposibilidad de confluencia, sera un
conjunto de EP con mobiliario pero sin usuarios, sin formas de llegar o de
relacionarse, que terminara sucumbiendo ante el abandono y el desuso.

TERRITORIOS JUSTOS A TRAVES DEL ESPACIO PUBLICO

La reflexion en torno a la ausencia de conectividad y accesibilidad de los
EP pasa también por la consideracion de su distribucién espacial en las
ciudades. Sin embargo, son multiples las variables a considerar en el mo-
mento de analizar los EP, ya que la carencia o insuficiencia de cualquiera
de ellas puede derivar en conflictos socioambientales.

En este sentido, algunos ejemplos de conflictos socioambientales re-
lacionados con los EP urbanos se leen en la concepcion, disefio y cons-
truccion de proyectos en territorios habitados que conllevan procesos
de desplazamiento y reasentamiento poblacional; en la segregacion so-
cioespacial de las ciudades que implica inequidad en la conectividad
y accesibilidad a los EP; en la privatizacion (turistizacion, segregacion,
apropiacion selectiva) y falta de asequibilidad a los EP (costo de ingreso,
discriminacion por ingresos) (Sedano et al., 2021).

Los conflictos territoriales, producto de ciertos modos de interaccion
entre grupos sociales y de estos con el medio, han originado reflexiones
sobre temas de justicia y equidad, en donde la justicia puede considerarse
como un principio (o una serie de principios) para resolver demandas con-
flictivas (Harvey, 1973). Aunque el concepto de justicia, soportado desde
la teoria liberal, sostiene una vision antropocéntrica de los territorios,
en la que el ambiente solo representa un objeto o medio para satisfacer
las necesidades humanas (Bellmont, 2018), entender la naturaleza como
sujeto de derecho —y de justicia— y no como un componente de la vida
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humana, posibilita ampliar el panorama en relaciéon con las situaciones
de conflicto existentes en los EP y los territorios. Bajo este contexto, la
nocion de justicia ambiental presenta aportes conceptuales significati-
vos para la identificacion y el andlisis de dichas situaciones conflictivas,
ademas de aportar herramientas para su resolucion de manera integral.

Autores como Martinez-Alier (2013) plantean que la justicia ambiental
se refiere tanto a la distribucién intrageneracional —que alude a la equi-
dad— como a la intergeneracional —que tiene en cuenta las necesidades
de las generaciones futuras—. Hervé (2010) adiciona un tercer alcance:
la justicia interespecies, que incorpora la preocupacion por el mundo
natural no humano e integra asi un enfoque ecocéntrico.

Se pueden identificar, entonces, situaciones conflictivas adicionales
a las presentadas anteriormente, tales como ausencia de conectividad
ecologica entre EP urbanos y entornos urbanos en general; intervencio-
nes de paisajismo en EP verdes bajo criterios exclusivamente escénicos
u ornamentales, que no aportan al bienestar y a la conectividad de los
demas seres vivos que habitan o se desplazan por los EP urbanos, o la
pérdida de algunos SE.

De manera adicional, la justicia ambiental presenta tres dimensiones o
principios (Pérez-Rincon, 2018): la distribucion equitativa de cargas (im-
pactos) y beneficios, el reconocimiento de las comunidades y diversidad
de culturas, y la participacion activa de dichas comunidades, especial-
mente las afectadas, en los procesos y escenarios de toma de decisiones.
Asi las cosas, “la justicia ambiental se convierte en manifestacion de rei-
vindicacion legal, de derechos humanos y prerrogativas de caracter social,
econoémico, laboral y de desarrollo humano” (Ramirez et al., 2015, p. 228).

Los EP, como estructurantes urbanos y sociales y como escenarios de
construccion y apropiacion, donde se identifican diversidad de conflictos
socioambientales, permiten repensar los territorios para que sean, por
un lado, justos y equitativos para los grupos poblacionales, bajo criterios
de accesibilidad, proximidad y asequibilidad; pero que también apor-
ten a la solucion de problematicas de orden ambiental, de conectividad
ecologica y de prestacion de SE en los entornos urbanos. Se tienen mu-
chas brechas por cerrar y caminos por abrir para superar la transmision
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intergeneracional de la desigualdad (Organizacion de las Naciones Unidas
[oNU], 2010) y su manifestacion en los territorios.

La construccion de EP equitativos y justos obliga repensar el modelo
tradicional de la relacion sociedad-naturaleza, en busca de mejorar la
calidad de vida deteriorada en ambientes construidos, donde lo manufac-
turado ha terminado primando sobre lo natural (Cardenas, 2023). Estas
formas de comprension de la relacion sociedad-naturaleza, en la que
ambos son entendidos como sujeto de derecho (Fisher et al., 2014), no
desestiman las injusticias derivadas de las inequidades socioeconémicas,
pues quienes asumen en mayor medida los impactos ambientales negati-
vos suelen ser los grupos mas vulnerables y de menores ingresos (Arriaga
y Pardo, 2011). Por tanto, se reivindica la relevancia y la vigencia de la
lucha por los derechos a la salud, a la naturaleza y a un medio ambiente
sano (figura 7.5).

Figura 7.5. EP con cabida para todos, que mejoren la calidad de
vida de los habitantes. Parque Prado Centro
Fuente: fotograffa de los autores, 2023.
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La justicia ambiental reclama, en tltimas, la generacion de politicas
publicas que propendan por la proteccion de los derechos fundamenta-
les, bajo procesos participativos con la presencia de todos los actores
sociales, en donde se tomen las decisiones que conlleven la resoluciéon
de los conflictos. Resulta importante la lectura de los Ep desde la mirada
de la justicia ambiental, en aras de impactar positivamente en la calidad
de vida de los seres humanos, bajo un principio de equidad, consideran-
do también a los demas seres vivos que habitan o pueden cohabitar la
ciudad, y pensando en lo que dejaremos para las generaciones futuras
—humanas y no humanas—.

REFLEXIONES FINALES

Luego de hacer un breve recorrido por algunos elementos que con-
sideramos se interconectan a través del Ep en las ciudades, y que
constituyen retos significativos para la planeacién del ordenamiento
territorial, en general, y el urbanismo, en particular, a modo de cierre
queremos intentar integrar los elementos conceptuales sefialados,
para hacer una aproximacion a lo que es, a lo que deberia tener, con-
siderar, incorporar, y las funciones que deberia cumplir un sistema
de Ep urbano; ademas de los usos propios de los Ep como lugares de
esparcimiento, encuentro, recreacion.

Como un hecho humano, concepto antrépico y construccioén social,
los Ep deben comprenderse como un complejo de nexos a maltiples pre-
sencias y escalas, en entornos humanos y ecosistémicos; cambiantes en
lo fisico y lo temporal en articulacion con unas expresiones implicitas
de uso y apropiacion.

Para pensar en un EP, se inicia por considerar como tal exclusivamente
aquellos lugares que sean de dominio publico y de acceso libre; ya que hay
construcciones y espacios publicos, pero de acceso controlado, que no son
abiertos o donde no se garantiza un acceso permanente, que no pueden
considerarse como EP. También se reconoce que hay ciertas areas priva-
das que, si bien pueden cumplir funciones de los EP, dado su caracter, se
pueden tomar decisiones sobre estos de manera particular e interrumpir
la posibilidad de uso y acceso por parte de la ciudadania o los usuarios.
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Por tanto, los EP deben corresponder a predios publicos de uso comtin por
cualquier ciudadano; abiertos, sin cerramientos, barreras, fronteras o con-
troles de acceso; con acceso permanente, inclusivo, universal y seguro.

Tales espacialidades urbanas deben permitir y garantizar el libre accio-
nar, la libertad de uso y disfrute de cada uno de sus visitantes, sin que ello
ocasione perjuicio a los demas usuarios. Aqui se enfrenta una situacion
que puede llegar a tornarse problematica cuando hay incompatibilidades
en las maneras de apropiacion y usos de los EP, para lo cual debe for-
talecerse la educacion y el civismo, fomentando acciones colectivas de
control y normas sociales con relacion a las actividades y usos aceptables.
Lo anterior, como contraposicion a los mecanismos de control policivo,
tan usuales en nuestro contexto, que se han normalizado sobre los EP
como respuesta a la falta de cultura ciudadana dentro de estos.

Cabe mencionar que no todos los EP son EP efectivos (EPE). Estos ul-
timos son un subgrupo de los EP que ademas de cumplir con las caracte-
risticas descritas, estimulan la estancia, mas que la circulacion. Para ello
cuentan con infraestructura y dotaciéon que posibilita la permanencia.
Mas que el tiempo o la duracion de la estancia, importa la motivaciéon y
el deseo de estar y habitar el Ep. La permanencia, mas que el transito a
través del EP, también promueve el encuentro entre personas que per-
mite la interaccion con los vecinos u otros usuarios, a partir de lo cual
se construyen redes comunitarias, colectivos y, en palabras de Lefebvre
(1969), ciudadania o la suma de las individualidades que coinciden en
el espacio. En este orden de ideas, las calles, por ejemplo, son espacios
de dominio publico, abiertos y accesibles, pero su uso se ha destinado
principalmente al transito y la circulacién mas que a la estancia; por lo
que no son consideradas como parte del EPE.

El EP cumple funciones, por tanto, simbélicas, representativas, de
arraigo, apropiacion y pertenencia comunitaria. Son escenarios donde la
sociedad moldea el territorio de acuerdo con sus necesidades e identida-
des. Puede decirse que el Ep surge del territorio para crear territorialidad.
Es una construccion territorial que permite la construccion social.

Entre los atributos propios del EP no se incluye estar ligado a infraes-
tructuras, intervenciones o programacion de este, sino a la presencia de
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usuarios, de acuerdo con las dindmicas de la apropiacion y ocupacion
social. Para ello es muy relevante la vinculacion y participacion de las co-
munidades desde la ideacion del Ep, buscando que, una vez materializado,
responda a las necesidades e imaginarios de estas, y se dé rapidamente
una apropiacion. Las dindmicas sociales le confieren a los EP condiciones
de variabilidad y mutacion en el tiempo, por lo que se puede afirmar que,
lejos de ser estaticos, los EP se presentan dindmicos como resultado de
su propia naturaleza organica.

Asimismo, los EP individuales, y el conjunto de EP urbanos como sis-
tema interconectado, cumplen con funciones y procesos ecologicos im-
portantes para la adecuada calidad de vida de la poblacion, gracias a los
SE que prestan, que se aseguran y se pueden incrementar con acciones
dirigidas hacia la conectividad ecoldgica. Es decir, los espacios verdes
dentro de los EP son los protagonistas en la oferta de los SE que direc-
ta o indirectamente contribuyen al bienestar de las personas, y para la
implementacion de las SbN para la mitigacion y adaptaciéon de nuestros
entornos, a las problematicas urbanas acrecentadas por el cambio clima-
tico; respondiendo asi a las metas de sostenibilidad social y ambiental.

El disefio (intervencion o construccion), la localizacion y la distri-
buciéon de los EP urbanos deberian analizarse desde la escala humana
—accesibilidad, conectividad—, con el fin de atender las necesidades de
la poblacién, pero incorporando, también, variables ambientales en fun-
cion de la proteccion de la naturaleza y el cuidado de otras especies que
habitan el territorio.

Para reducir las injusticias y desigualdades sociales, la localizacion
de los EP debe garantizar acceso a todos los habitantes de un territorio,
entendiendo el término desde la ausencia de cerramientos o barreras, in-
clusivo y de acceso universal, pero también desde la posibilidad de llegar
al Ep caminando, considerando variables como proximidad, pendientes
y tiempos de desplazamiento. Lo anterior con base en un principio de
derecho a la ciudad que se puede concretar en el derecho al Ep: todos los
habitantes de una ciudad deberian tener algtin EP de calidad a una distan-
cia de su vivienda que posibilite acceder a este sin que ello implique usar
medios de transporte distintos a caminar, y que dicho desplazamiento
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a pie no tome mas de quince minutos (Birche et al., 2021; Marin-Cots y
Palomares-Pastor, 2020), para que pueda realizarse cotidianamente.

Por lo anterior, el EP no se debe concebir como un elemento residual,
sino como elemento estructurante del territorio, que articula o inter-
media entre la base natural como escenario precedente y componente
ambiental, y que permite componer, ocupar y apropiar la base natural,
creando territorio y territorialidades. De esta manera, el sistema de EP
como punto de partida, sumado a las consideraciones ambientales que
permitan convertir dicho sistema en un conjunto de elementos interco-
nectados que brindan SEU significativos y relevantes para la conformacion
de la infraestructura verde, se convierte en un determinante ambiental
cuya proteccion y vinculacion a las decisiones de planeacion del ordena-
miento territorial, dadas desde las consideraciones de justicia ambiental,
redundan en mejoras continuas en la calidad de vida de los habitantes
urbanos (figura 7.6).

Figura 7.6 Interconexion conceptual en la que se plantea que el EP puede adquirir caracter en la defini-
cion y configuracion del territorio, al incorporarse a la base natural como proveedor de Sg, donde el 0AT
define la vision prospectiva del EP como sistema estructurante del territorio, a la vez que reconoce y
responde a las condiciones ambientales y a las dindmicas socioculturales
Fuente: elaboracion de los autores, 2023.
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Finalizamos este capitulo dejando abierto el debate sobre cuales son
los retos contemporaneos del Ep. Algunas ideas se orientan al manejo
de las tensiones entre distintos usos e intereses en el Ep, de los cuales,
algunos, son incompatibles y excluyentes. También hay retos grandes
desde lo social, referidos a la necesaria equidad en la distribucién y ac-
cesibilidad de los EP, con justicia territorial y conectividad entre ellos;
mas relevante atin en contextos de ciudades andinas, donde la topografia
dificulta esta condiciéon de proximidad y acceso. Asi, entonces, desde la
perspectiva ambiental se nos plantean desafios sobre como incorporar
los SE de manera estratégica en las decisiones de disefio y seleccion de
especies para los espacios verdes, ademas de criterios de disefio aso-
ciados a las SbN que ayuden a mitigar algunas condiciones negativas o
indeseables en las ciudades. Y todo lo anterior se expresa mediante los
paisajes urbanos que se construyen, se apropian, se adecdan, en busque-
da de una ciudad mas humana y que refleje la estrecha relacion entre el
ser humano y la naturaleza.
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Capitulo 8

Reflexiones en torno a la re-presentacion
de la arquitectura contemporanea

Jaime Sarmiento Ocampo
Profesor Asociado, Universidad Nacional de Colombia



INTRODUCCION

¢Hasta qué grado la actual hegemonia de la imagen y la representacion
han reemplazado el objeto palpable de la arquitectura? ;Un plano, una
fotografia o una maqueta pueden ser considerados arquitectura en si
mismos? Estas son inquietudes que deseo plantear, que mas que verdades
buscan formular preguntas, inquietudes que conduzcan a la reflexion,
incluso a la duda, porque la duda mas que la verdad es gestora, motor
que propicia conocimiento.

Me disculpo —o no— con el lector por escribir en primera persona. Es
lo primero que ensefiamos —que ensefio— en las escuelas de arquitectu-
ra, especialmente a los estudiantes de final de carrera o de posgrados de
arquitectura cuando realizan sus tesis, cuando les proponemos escribir
en un lenguaje neutro, imparcial, porque lo escrito debe parecer producto
de una investigacion rigurosa, aséptica, casi cientifica, sin contaminaciéon
alguna de la opinioén; o cuando escribimos articulos para revistas o libros,
queriendo hacer ver como si, quien escribe, se tratara de una persona
objetiva que no emite juicios de valor sino hallazgos objetivos, alguien
al margen de su propia personalidad que observa con cierta distancia
—sin sentimientos, sin subjetividad, ni parcialidad— algo, el propio obje-
to de investigacion, que paradodjicamente estd seleccionado por el gusto
personal, determinado por el azar, condicionado por el conocimiento
siempre parcial, y animado por la curiosidad de conocer de quien inves-
tiga y escribe.

No pretendo que este escrito sea uno de esos textos de investigacion
que termina en resultados y conclusiones —de hecho, no tiene el habitual
apartado de las conclusiones—, sino por el contrario dejar claro que lo
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que aqui se expone se trata de “reflexiones” personales, tenidas eso si
por otras reflexiones de personas que admiro y convoco en este escrito.

EL DISCURSO Y EL OBJETO ARQUITECTONICO

Siempre me he preguntado si las imagenes que vemos a través de las fo-
tografias, los planos que salen publicados o los textos que leemos sobre
los edificios constituyen o no, en si mismos, arquitectura. Si lo que se
supone arquitectura es aquello rigurosamente palpable, vivencial, cami-
nable por los pies y visible por la mirada humana. Me cuestiono entonces
qué pasa con aquella otra posible arquitectura que no podemos recorrer
fisicamente, porque no fue construida, porque fue demolida o porque
sencillamente no podemos visitar, y que constituye la mayoria de lo
que se considera arquitectura —tan solo, a través de nuestras pequefias
experiencias de viajes, podemos acceder a una infima parte de lo que
podria considerarse como tal—. Entonces me planteo, sexiste la arqui-
tectura imaginable?!

Aqui también me surge la cuestion de que, en el vasto universo de lo
construido por el hombre, ;qué es considerado arquitectura y qué no lo
es?, ;es objetiva la denominacion de que un edificio pueda considerarse
como buena arquitectura? ;A quién corresponde otorgar tal denomina-
cion? ;Al publico en general, a los usuarios, a los profesionales o a los
criticos y tedricos de la arquitectura? Tal vez la historia pueda respon-
dernos que determinado edificio ha demostrado una pervivencia en el
tiempo y un acomodo adecuado para constituir la ciudad, en consonancia
con las teorias de Aldo Rossi en La arquitectura de la ciudad (1966); tal vez
al observar un edificio en pleno funcionamiento o una vivienda habitada
se demuestre que se cumple con uno de los tres preceptos vitruvianos,

! Hace poco, en una conversacion con otro colega, este me contaba de un profesor
que tiene montado un curso de la “arquitectura de los videojuegos”, de aplicacio-
nes que se descargan de internet a través de las cuales los usuarios, en este caso
estudiantes de arquitectura, construyen ciudades y edificios imaginarios que solo
se pueden vislumbrar a través de la pantalla de plasma. De alguna manera esta idea
me transporta a otras ciudades y edificios construidas no con imagenes sino con
palabras, y recuerdo en particular las detalladas descripciones de Jorge Luis Borges
en “Las ruinas circulares” o en la “Biblioteca de Babel”, sobre las cuales incluso la
arquitecta Cristina Grau publicé su tesis doctoral Borges y la arquitectura (1988).
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de lo que el arquitecto y escritor romano definié como arquitectura,
su uso; que al observar un rascacielos o una parada de autobts en pie
también se cumple con el segundo de sus principios, la firmeza; pero
(realmente podemos cuantificar o medir el tercero de los preceptos, la
belleza? ;Corresponde este aspecto a una consideracion subjetiva que
depende del observador? Tal vez, respondiendo a esta pregunta, se me
viene a la memoria esta frase recurrente de que “la belleza esta en el ojo
del espectador”.

Reflexionando sobre la arquitectura y su representacion, cabe pregun-
tarnos ¢cudl es la relacion entre la representacion grafica o el lenguaje
escrito con la arquitectura? ;Constituyen el dibujo o la escritura parte
sustancial de la arquitectura o, por el contrario, son meramente aspectos
periféricos o anticipatorios para que la arquitectura suceda? —Porque
considero que la arquitectura ocurre de manera transitiva, es un verbo—.
Josep Quetglas, quien fuera mi maestro en la Escuela de Arquitectura de
Barcelona, sostiene que las palabras pueden llegar a ser para la arqui-
tectura como una especie de molde, un forro que se sobrepone, replica
y hace visible la forma del objeto arquitectonico; sostiene que la arqui-
tectura tiene una condicion solida, es “dura y opaca”, mientras las
palabras que procuran evidenciarla son “blandas”. En definitiva, que
las palabras pueden llegar a ser el molde que evidencia la arquitectura.

Las arquitecturas son situaciones de hecho: duras, materiales, opacas.
Los discursos, las palabras, son ligeros, y tratan de adaptarse a las arqui-
tecturas, como gasas o forros sin apresto, para restituir y hacer aparecer
la forma de lo moldeado. El discurso saca el molde de la arquitectura, la
expresa, porque registra la presion que hace la obra contra esa superficie
blanda y maleable del envoltorio de palabras (Quetglas, 1977).

Algo analogo nos propone Carlos Marti Aris (otro maestro de la misma
escuela) cuando, en La cimbra y el arco (2005), afirma que la cimbra, que es
el andamio o encofrado preliminar, constituye el pensamiento tedrico que
confiere la forma al arco construido —se da por entendido que la teoria
queda asentada en la escritura—. Al final de la construccion la cimbra se
desmantela y desaparece fisicamente, pero permanece de forma tacita
en la estabilidad del arco.
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En alguna ocasion he comparado la relacion que existe entre la cim-
bra y el arco en un proceso constructivo con la que debiera darse entre
la teoria y la practica en el campo del proyecto arquitecténico. Como
la cimbra, la teoria, a mi juicio, no ha de ser mas que una construcciéon
auxiliar que, una vez que ha permitido formar el arco, se repliega y des-
aparece discretamente para que este pueda verse en todo su esplendor
(Marti Aris, 2005, p. 9).

Claro, alguien podra insinuar que, en estos dos casos, se trata de ar-
quitectos “teodricos” dedicados a la reflexion y al pensamiento sobre la
arquitectura?, sobre su forma, frente a lo cual también se me viene a la
mente otra implicacion de la palabra forma: para los antiguos griegos, la
forma no solo estaba determinada por la silueta o la presencia fisica del
objeto, sino también por el pensamiento que habia propiciado tal objeto.
En tal caso el objeto y el pensamiento que lo gener6 son uno solo, no hay
diferencia entre las partes.

Pensemos ahora sobre qué representan los planos y los dibujos en re-
lacion con la arquitectura, en la postura de un arquitecto “de oficio” como
lo es Peter Zumthor?®, quien sostiene que la arquitectura es un hecho
concreto, construido: “La arquitectura es siempre una materia concreta;
no es abstracta, sino concreta”, y contintia escribiendo que la representa-
cion a través de planos o maquetas no es comparable con el propio hecho
construido, asi como una partitura no es comparable con la musica: “Un
proyecto sobre el papel no es arquitectura, sino una representaciéon mas o
menos defectuosa de lo que es la arquitectura, comparable con las notas
musicales. La musica precisa de su ejecucion” (2016, p. 66).

Para Zumthor la arquitectura es en tanto sea un hecho construido, nin-
guna representacion es suficiente para plasmar el hecho arquitecténico:

*  Aqui también me pregunto si los criticos y tedricos de la arquitectura, que no suelen,

como se dice popularmente, “pegar un ladrillo”, sino construir con su discurso de
palabras edificaciones mentales son tan arquitectos como los que erigen templos u
obeliscos. El propio Quetglas no se considera arquitecto, sino un estudiante de arqui-
tectura (2018). En mi modesta consideracion, pienso que si es tan arquitecto como
el que mas, pues desde la teoria ha construido andamiajes que permiten vislumbrar
otras arquitecturas, unas que no se veian a simple vista, y que €l ha logrado sacar a la
luz, hacer visibles, aunque sea en la imaginacion.

Zumthor se formo en principio como ebanista, y aunque se le reconoce mundialmente
como arquitecto por sus obras construidas, también ha escrito varios libros.
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“Para mi, el ndcleo propio de toda tarea arquitectdnica reside en el acto
de construir, pues es aqui, cuando se levantan y se ensamblan los mate-
riales concretos, donde la arquitectura pensada se convierte en parte del
mundo real” (2016, p. 11). Continta estableciendo un vinculo entre la
representacion deseada del proyecto, que siempre resulta insuficiente,
y la promesa cumplida mediante su construccion:

La arquitectura construida tiene su lugar en el mundo concreto. Alli es

donde est4 presente, donde habla por si misma. Las representaciones

arquitecténicas cuyo contenido es aun lo no construido se caracterizan

por el empeno en dar habla a algo que todavia no ha encontrado su lugar
en el mundo concreto, pero que ha sido pensado para ello. (p. 12)

Paradodjicamente, el ambito fisico y tactil de la arquitectura parece estar
siendo suplantado por la atmosfera de lo estrictamente visual. Juhanni
Pallasmaa, otro arquitecto tedrico y practico, en Los ojos de la piel (2017),
nos advierte sobre la predominancia contemporanea de lo visual sobre
los demas sentidos:

El ojo hegemonico trata de dominar los campos de la producciéon cultural
y parece debilitar nuestra capacidad para la empatia, la compasion y la
participacion en el mundo [...]. La vista nos separa del mundo, mientras
que el resto de los sentidos nos une a él. (p. 26)

Tal hegemonia del ojo nos esta llevando a la subvaloracion y enfermiza
castracion de los demas sentidos, donde lo que predomina es lo visual.
Continua Pallasmaa:

Michel de Certeau advierte de la expansion negativa del mundo ocular:
“De la television a los periddicos, de la publicidad a todo tipo de epifanias
mercantiles, nuestra sociedad se caracteriza por un crecimiento canceroso
de Ia vista, midiéndolo todo por su capacidad de mostrar o ser mostrado
y transmutando la comunicacién en un viaje visual”. (2017, p. 28)

En esta supremacia de lo visual, parece que nos encontramos actualmente fren-
te a una disyuntiva, donde la experiencia arquitecténica pasa a ser, predomi-
nantemente, la representacion de un hecho, donde la simulacion puede tener
mas impacto que el objeto construido, donde las imagenes siempre seductoras
de las fotografias o de los llamados renders —palabra que literalmente traduce
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‘representacion’—, convencen mucho mas que el propio hecho construido. La
ficcion supera la realidad”.

Un pensador contemporaneo como Byung-Chul Han, en su libro
No-cosas, también nos advierte sobre la desmaterializaciéon del mundo
fisico. La informacion, que puede ser entendida como la comunicacion,
aquello que constituye lo contrario de los objetos, estd ganando tanto
valor que esta reemplazando a las cosas: “Las no-cosas penetran actual-
mente por todos los lados en nuestro entorno, y desplazan las cosas. A
estas se les llama informaciones” (2021, p. 13). En tal sentido, ¢la re-
presentacion, que es comunicacion sobre algo que atin no sucede y que
esta por fuera del objeto mismo —el plano del proyecto o el render es
informacion sobre lo que puede llegar a ser la arquitectura—, es una cosa
0 una no-cosa? Me atreveria a pensar que la representacion es mera infor-
macion, y que por tanto no es una cosa, no es propiamente la arquitectura
a la cual se puede referir.

LA REPRESENTACION A TRAVES DE LOS MEDIOS
INFORMATICOS

El avance estrepitoso de la tecnologia, en particular de los computadores
y los programas informaticos, nos ha permitido vislumbrar mundos ini-
maginables en la era analogica, privilegiando la imagen sobre la imagina-
cion, la especulacion sobre la posibilidad de llegar a ser. Las herramientas
informaticas han desbordado las expectativas de su creador, al punto de
que se controvierte si en lugar de ser herramientas para el hombre se
han convertido en instrumentos de alienacién, con los que el individuo
termina supeditado y dependiente de la tecnologia®.

4 Aquirefiero un par de anécdotas que pueden ilustrar esta idea: en una ocasiéon en que
me visitd un familiar en Barcelona, estando el familiar en la Sala Hipdstila del Parque
Giiell, este prefirié mirar lo que habia sobre el lugar en su tableta iPhone, en lugar de
observar directamente la Sala. Otra experiencia similar la vivi en carne propia cuando
subi al mirador del rascacielos en la Zona Cero de Manhattan, que sucedi6 a las de-
rrumbadas Torres Gemelas. Los guias turisticos ofrecen a los turistas el servicio, con
costo adicional por supuesto, de observar por una mirilla de telescopio informacion
adicional sobre los principales hitos de Nueva York. La mayoria del pablico prefiere
mirar la ciudad por estos catalejos que observarla directamente con sus propios 0jos.

°  ¢Quién de nosotros no tiene y depende de un smart phone?

Imaginar, formar y actuar. 70 afios de la Facultad de Arquitectura / 257



Conviene preguntarnos si los medios informaticos nos han permitido
prefigurar y construir otro tipo de arquitectura, una apropiada a la época
que corresponde —parafraseando la idea que esgrimia Mies van der Rohe
de que se debe hacer la arquitectura que corresponde a su época—. Segu-
ramente sin programas informaticos como el Catia hubiese sido mas com-
pleja y dilatada la construccion del Museo Guggenheim en Bilbao, pero
también podemos elucubrar sobre si Antonio Gaudi o Hans Scharoun hu-
biesen hecho mejor su arquitectura —por mencionar algunos arquitectos
que empleaban geometria no euclidiana—. De hecho, la tecnologia con-
temporanea ha permitido la continuacién y posiblemente la terminaciéon
de la Sagrada Familia, pero dudo que haya mejorado el templo expiatorio
imaginado por el propio Antonio Gaudi, quien empleaba unos medios de
representacion bastante escasos. Los dibujos que realizaba Gaudi solian
ser muy difuminados —como las impresiones que se tiene a través de los
suefios—. Para la construccion de sus obras solia ilustrar a los maestros de
obra a partir de maquetas que daban la idea de lo que ¢l pretendia hacer.
Incluso durante la ejecucion de estas ideas, solia sugerir modificaciones
a los obreros. Mas que informaciones precisas a través de modelos y
planos, Gaudi transmitia a los constructores un espiritu en el hacer, una
intencidn; como, si no es asi, entender entonces los miles de mosaicos
de su sistema trencadis®. Sencillamente no podia disefiar y controlar la
composicion de todos los mosaicos fruto de ceramicas rotas y objetos
que iba colectando de la calle, o las piedras que iba superponiendo para
entablar una conversacion con la naturaleza misma. Gaudi propone una
arquitectura que mas que prefigurarse o representarse, sucede en la obra.

A tal punto se han desbordado las expectativas humanas sobre lo
digital que, en muchos casos, la herramienta ha pasado de ser un medio
para convertirse en un fin en si mismo; incluso hoy dia no sabemos con
certeza si lo que vemos es producto de lo virtual o si existe en la realidad
—incluso el término realidad se esta convirtiendo en algo relativo cuando
se habla de la realidad virtual o aumentada—. Estimado lector, este texto
que ahora mismo esta leyendo podria no ser fruto de mi pensamiento
y un producto original, sino una asociacion de palabras redactada por

§  La palabra catalana trencadis se puede traducir por “picadillo”, y consistia en una

técnica de construir mosaicos con piezas de ceramica rotas.
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ChatGPT, y que lo que ahora mismo considera como una reflexion inte-
lectual no sea otra cosa que una serie de datos cruzados que genera la
inteligencia artificial’.

Llegados a este extremo, podemos preguntarnos hasta qué grado las
herramientas digitales, mas que ayudar en la imaginacion y materializa-
cion del espacio arquitectonico, se han convertido ellas mismas en ele-
mentos simuladores del pensamiento y la construccion de la arquitectura.
Un ejemplo analogo de ello es la labor del arquitecto norteamericano Greg
Lynn (2014), quien proclama que el trabajo del arquitecto consiste ahora
en introducir una serie de variables a un programa de disefio computa-
cional, tales como la frecuencia con que pasan los automoviles en una via
aledafia al lugar del proyecto, el sonido que provoca este paso vehicular,
la incidencia solar o el viento. El ingenio o creatividad del arquitecto
consisten aqui en seleccionar las variables, las ecuaciones informaticas,
mas que las respuestas. Al final del proceso esas ecuaciones que intro-
duce el arquitecto —quien se convierte en algo asi como un programador
de algoritmos— se pueden apreciar en un resultado formal que arroja el
programa informatico —algo muy similar a los textos que elabora el pro-
grama ChatGPT con base en las palabras que le introduce el usuario—. De la
siguiente manera se pueden resumir las acciones en el disefio computacional:

El sistema ejecutaba las instrucciones codificadas hasta que se satisfacia el

criterio de parada, es decir, hasta que el algoritmo encontraba la solucién

de diseno que mejor se aproxime al objetivo de rendimiento previamen-
te establecido por el disefiador. [...] finalmente, el programa daba como

7 Justo hace pocos dias acabo de leer un articulo en el peridédico El Pais de Espafia, en el
que para la conmemoracion de los diez anos de la publicacion de Sapiens de Yuval Noah
Harari, el propio autor ha solicitado al ChatGPT la redaccién del prefacio a la edicion
actualizada de su libro. Harari confiesa que tuvo que leer varias veces la introduccion
solicitada para darse cuenta de que ese texto no lo habia escrito él. Esto puede leerse
en Javier Sampedro (2023).

Llegados a este extremo, se difumina el limite de la autoria, de la propiedad inte-
lectual, e incluso de lo que puede considerarse real (elaborado por las neuronas de
una inteligencia humana) o virtual (producido por los algoritmos de los datos). En la
misma edicion del periddico El Pais, la actriz Berta Prieto confiesa haberse postulado
a una convocatoria de investigacion artistica de la Generalitat de Cataluna, de la cual
fue beneficiaria y dice sentirse impedida moralmente para recibir los seis mil euros
del apoyo econémico, pues su propuesta no fue redactada personalmente por ella,
sino a través del ChatGPT (2023).
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resultado una forma virtual desarrollada a partir de teorias aritméticas y
sistemas digitales, una arquitectura eficiente que se adapta al contexto de
acuerdo con los parametros previamente establecidos. (Fraile, 2022, p. 7)

Ahora bien, estimado lector o lectora, jpreferiria usted visitar un edi-
ficio creado por los algoritmos que procesa un computador o un espacio
creado por la inteligencia humana? ;Preferiria usted leer la introduccion
a la nueva edicion de Sapiens escrita por ChatGPT o la que seguramente
realizara el propio Harari? ;Preferiria usted observar directamente una
pintura de Van Gogh —en la que se pueden casi sentir al tacto los gruesos
y espesos brochazos de los pinceles— o su réplica a través de la imagen
plana que puede usted descargar de internet en la comodidad de su casa?
Me temo que muchas de las respuestas —si no la mayoria— se declinarian
mas hacia todo lo que representa lo inmediato, efimero e intangible.

Y es que, por mucho que los programas informaticos repliquen y den
respuestas “eficientes” a las ecuaciones y a los datos, hay algo de lo cual
estan privados, les hace falta algo, el dnima. Podemos preguntarnos si la
inteligencia artificial tiene eso que llamamos alma. Hay algunos ejemplos
que podrian sugerir que no la tiene, como este que nos expone Harari:

David Cope es profesor de musicologia en la Universidad de California

en Santa Cruz [...]. Su primera creacion se llamaba em1 (Experimentos en

Inteligencia Musical), especializada en imitar el estilo de Johann Sebastian

Bach. Le llevo siete afios crear el programa, pero cuando el trabajo estuvo

hecho, EmMI compuso 5000 corales al estilo de Bach en un solo dia[...]. Los

criticos han seguido diciendo que la musica de EmI es excelente desde el

punto de vista técnico, pero que le falta algo. Es demasiado precisa. No
tiene profundidad. No tiene alma. (2016, pp. 355-356)

El espiritu que le falta a EMI es precisamente ese ente impredecible,
incalculable, que rehtiye la acumulacion cientifica de algoritmos y datos.
El pensamiento humano, en contravia de los algoritmos separados, logra
establecer conexiones, una red de asociaciones que se desligan de la mera
informacion, para abstraer aquello que considera importante y desechar
aquello que sea sobrante. El pensamiento humano opera gracias a la
seleccion y al olvido, algo que nos recuerda Jorge Luis Borges en “Funes
el memorioso”:

[Funes] al caer, perdi6 el conocimiento; cuando lo recobro, el presente
era casi intolerable de tan rico y tan nitido, y también las memorias mas
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antiguas y mas triviales... Ahora su percepcion y su memoria eran infali-
bles... Habia aprendido sin esfuerzo el inglés, el francés, el portugués, el
latin. Sospecho, sin embargo, que no era muy capaz de pensar. Pensar es
olvidar diferencias, es generalizar, abstraer. (1988, pp. 111-120)

El pensamiento humano se alimenta de la informacién para luego
decantarla en conocimiento. Vale la pena preguntarse si la informatica
representa, mas que informacion, conocimiento: ;los computadores son
sabios? Otra diferencia radical entre el pensamiento humano y la inte-
ligencia artificial es que el instinto humano es afectivo, esta guiado por
su propia curiosidad y deseo, mientras que el procesamiento digital es
indiferente, responde involuntariamente a los datos que se le suminis-
tren. Tal como lo refiere Byung-Chul Han:

Lo afectivo es esencial para el pensamiento humano. La primera afectacion

del pensamiento es la carne de gallina. La inteligencia artificial no puede

pensar porque no se le pone la carne de gallina. Le falta la dimension

afectivo-analogica, la emocién que los datos y la informacién no pueden
comportar. (2021, p. 53; énfasis en el original)

Al igual que le sucedia a Funes, la inteligencia artificial es incapaz de
pensar, no puede abstraer los conceptos: “La inteligencia artificial es in-
capaz de pensar porque es incapaz de ‘faire I'idiot’. Es demasiado inteligente
para ser un idiota” (Han, 2021, p. 61; énfasis en el original).

Ahora no solo entregamos el pensamiento del disefio a los compu-
tadores, sino también la ejecucion de la obra a impresoras 3D, dejando
escapar algo fundamentalmente humano: la manipulacién manual de la
materia. Recientemente, la Nasa abri6 un concurso utépico —de momen-
to— para realizar edificaciones en Marte, donde solo se podria trabajar
con materiales propios del lugar utilizando robots. La propuesta gana-
dora, presentada por el equipo ai Space Factory, denominada “Marsha”,
muestra el proyecto de una vivienda desarrollada partiendo del estudio
de las formas que menos consumen materiales y energia y que albergan
mayor volumen y eficiencia (Montes, 2018) —otra “arquitectura” hecha
a partir de algoritmos—.

El dilema de los medios de representacion contemporaneos ha con-
sistido en la suplantacién de la realidad factica, por la creacion de otra
realidad paralela al mundo haptico que involucra todos los sentidos.
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Tal como lo hacia Gaudji, tal vez convenga pensar que la arquitectu-
ra, mas que representarse se presenta, mas que escenificarse se vivencia,
acortando ese trasegar entre la ideacion y la concrecion del objeto. La
simulacion no reemplaza lo que en esencia tiene que suceder: la experien-
cia vivida del espacio donde el individuo se enfrenta al mundo tangible a
través de los sentidos. Tal como lo expresa Pallasmaa: “La arquitectura es
el arte de la reconciliacion entre nosotros y el mundo, y esta mediacion
tiene lugar a través de los sentidos” (2017, p. 83).

Existe una diferencia fundamental entre la representacion y la pre-
sentificacion —el hacerse presente— de la arquitectura, que consiste en
su esencia espacial. La representacion generalmente utiliza medios bidi-
mensionales que intentan anticipar una vivencia posterior, como planos,
fotografias, videos. Incluso los modelos a escala, aunque tridimensiona-
les, siguen siendo un simulacro de una situaciéon que atin no acontece,
que esta por verificarse. En cambio, la arquitectura es eminentemente
tridimensional, el cuerpo humano esta en estrecha relaciéon con el espacio
que lo envuelve.

La sustancia con la que esta hecha la arquitectura no solo esta dada
por los materiales que la conforman, que la definen, sino, principalmente, por
la organizacion del vacio que dichos materiales generan, es decir, por el
espacio, y asi parece confirmarlo Bruno Zevi: “[La arquitectura] dimana
propiamente del vacio, del espacio envuelto, del espacio interior, en el
cual los hombres viven y se mueven” (1981, pp. 15-32). Ninguno de los
medios de representacion de la arquitectura, asi sean contemporaneos,
tiene la capacidad de albergar el cuerpo humano en medio de un espacio
haptico, que ademas de lo visual incluya lo tactil, el gusto, el olfato y lo
auditivo. Asi los medios tecnologicos se esfuercen en simular realidades
paralelas, atin no hay nada que pueda superar ni reemplazar la experien-
cia vivida y directa de recorrer una obra de arquitectura.

La idea del espacio se ha venido transformando recientemente, des-
dibujandose en el lenguaje de los arquitectos, y ha sido reemplazado
por la imagen de la superficie. De la tridimensionalidad se estda mutando
a la bidimensionalidad. Si lo que antes tenia sentido era la relacion de
nuestro cuerpo con los objetos y con el espacio que nos envolvia, en una
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situacion que implicaba multiples direcciones, lo que ahora se procura es
una disposicion que ancle nuestros ojos sobre una superficie, en una tini-
ca direccion. Resulta como si la mirada se estuviese aplanando, tal como
nos lo confirma Pallasmaa: “En nuestra cultura de imagenes, la propia
mirada se aplana y pierde su elasticidad. En lugar de experimentar nues-
tro ser-en-el-mundo, lo contemplamos desde afuera como espectadores
de imagenes proyectadas sobre la superficie de la retina” (2017, p. 36).

REFLEXIONES

En el &mbito de la arquitectura también se ha venido incurriendo en esta
gran confusion. Se ha tendido a considerar que la arquitectura consiste
en la divulgacion de las imagenes y de la informacion. El estrepitoso de-
sarrollo de los equipos y programas informaticos hacen posible hoy dia la
produccion de imagenes virtuales que aparentan —tal vez la palabra mas
precisa sea que suplantan— una posible realidad. Los llamados renders
(representaciones digitales de alta definicién), en muchos de los casos
procuran superar la propia realidad, alcanzando un estado de hiperrea-
lismo, a tal punto que muchas veces no sabemos a ciencia cierta si la
imagen que vemos es producto de la fotografia de un hecho construido,
de un fotomontaje o de una completa elucubracion. Se tiende a confundir
la arquitectura con su representacion.

Ceci n'esl pas une pipe .

Figura 8.1 Imagen generada por inteligencia artificial, inspirada en
la obra Ceci n’est pas une pipe (Esto no es una pipa) de René Magritte.
Fuente: Elaboracién propia.
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Hace casi un siglo René Magritte ya habia llamado nuestra atencion al
respecto de la diferenciacion entre el objeto y su representacion cuando
pinto6 sobre el lienzo una pipa y debajo aclaro: Ceci n’est pas une pipe (Esto
no es una pipa) (figura 8.1).

La representacion de la pipa no puede rellenarse de tabaco ni ser
fumada. Como lo confirmaria el propio Magritte: “Esto no es una pipa,
solo es una representacion” (Torczyner, 1977, p. 71). De igual manera se
podria afirmar que la partitura musical no es mdsica, como tampoco un
texto, una fotografia, un dibujo o una maqueta son arquitectura.

La arquitectura debe tener una intencién mas compleja y profunda
que la simple exposicion de imagenes que se muestran con el 4animo de
prefigurar (imaginar previamente en la mente) o de representar (presen-
tar con anticipacion algo que atin no esta presente). En primera instancia,
los materiales anticipatorios o publicitarios de la arquitectura (dibujos,
planos, fotografias, imagenes renderizadas, incluso los videos) se expresan
en superficies bidimensionales, limitadas por el borde de la superficie
plana del papel o de la pantalla; en cambio, la arquitectura sucede en un
hecho temporal y secuencial en el cual el espectador de la obra se mueve,
siente la temperatura del lugar en su piel, el sonido de la atmosfera en sus
oidos, la textura de los materiales al tacto, aprecia la luminosidad variable
en los espacios, gira constantemente la cabeza para percibir el espacio
que le rodea. Se siente inmerso en el interior de algo que lo envuelve —algo
imposible con las herramientas de la representacion—.

Al experimentar una obra de arquitectura se tiene una percepcion
diferente a la que se aprecia en un video o en una imagen hiperrealista.
Partamos por reconocer que percibimos dos tipos de visiones diferentes:
una vision central que es nitida y otra vision periférica que es difusa. La
vision central es clara, contundente, en tanto que la vision periférica es
desenfocada, borrosa, propensa a la duda y la curiosidad. Justamente es
la vision periférica la que nos estimula a explorar en rededor, es la que
nos indica la relacion de nuestro cuerpo con las cosas y el espacio que nos
rodea. Tal como lo escribe Pallasmaa: “La vision enfocada nos enfrenta
con el mundo, mientras que la periférica nos envuelve en la carne del
mundo” (2017, p. 15).

En el proceso de representacion y construccion de la arquitectura,
debido a la inconsciencia en el manejo de la tecnologia y al predominio
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de la mirada sobre los demas sentidos, la imagen se ha convertido en un
objetivo predominante, totalmente explicito, inmediato, desprovisto de
misterio alguno.

¢En que podria consistir el misterio que se escapa a lo eminente-
mente visible, y como desvelarlo? La respuesta nos la brinda Antoine
de Saint-Exupéry en El Principito, en el breve encuentro entre el nifio y el
zorro, cuando el sabio zorro le confiesa al principito: “He aqui mi secreto,
que no puede ser mas simple: solo con el corazon se puede ver bien; lo
esencial es invisible para los ojos. Lo esencial es invisible para los ojos
—repiti6 el principito” (2001, p. 73).

El predominio contemporaneo de la vision sobre los demas senti-
dos —debido sobretodo a estrategias comerciales— nos ha anestesiado
los demas sentidos, convirtiéndonos en meros espectadores pasivos del
mundo. Sin embargo, en este desequilibrio actual, es posible recuperar el
sentido basico de la arquitectura mediante una concepcion haptica que
involucre todos los sentidos, dotandola de sensibilidad y misterio. Nues-
tra tarea consiste en recuperar una integridad sensorial, haciéndonos
participes de la transformacion del mundo.

Tal como nos invita a hacerlo Steven Holl, nuestra tarea consiste en
hacer resistencia a la inmediatez, ser activistas que buscan recuperar una
sensibilidad perdida, no dejarnos distraer por la torrencial avalancha de
la informacion y disponer nuestros sentidos hacia aquello que es tangible
y presente:

Para avanzar hacia estas experiencias [arquitecténicas] ocultas debemos

atravesar el velo omnipresente de los medios de comunicaciéon de masas.

Debemos fortalecer nuestras defensas para resistir ante las distracciones

calculadas que pueden mermar tanto la psique como el espiritu. Debe

prestarse atencion a todo aquello que esta tangiblemente presente. Si
los medios de comunicacién nos convierten en receptores pasivos de

mensajes vacuos, debemos posicionarnos firmemente como activistas de
la conciencia. (2011, p. 11)

En esta desenfrenada carrera tecnolégica, quizas convenga detenernos
para reflexionar sobre como estamos confundiendo la arquitectura con
su representacion, sobre como estamos construyendo el mundo, para
percatarnos de que debemos buscar un equilibrio entre lo que percibimos
con nuestros 0jos, lo que procesamos con la mente y luego transforma-
mos con las manos.
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Hoy la diversidad humana y el género en particular, como expresion de
esta, se sitllan como cuestiones sensibles en el pensamiento y en la praxis
de las sociedades contemporaneas. Muestra de ello son las expresiones
de movimientos y colectivos sociales, a nivel global y local, que reivin-
dican derechos para afrodescendientes, indigenas, migrantes, mujeres,
no heterosexuales, neurodiversos, entre otros; a la par que se han ido
gestando cambios culturales y en las instituciones sociales que reflejan
mayor conciencia frente a dichas cuestiones. No obstante, parecieran
insuficientes las transformaciones que como colectivo humano hemos
logrado: politicas, normas y complejos andamiajes juridicos e institucio-
nales van a un paso lento mientras la cotidianidad revela la permanencia
de las maltiples violencias en torno a aquellos que hemos denominado
“diferentes”, personas que no ocupan lugares hegemonicos en la jerar-
quia social: feminizadas, racializadas, sexualizadas, empobrecidas, no
capacitadas, etc.

Los ambitos académicos, y en particular las universidades, no han
estado por fuera de esta realidad, pues como lo plantean Chapa, Cade-
na et al.: “Las universidades son espacios publicos donde perviven y se
reproducen desigualdades de género, manifestadas en discriminacion,
violencia epistémica, sexual y psicologica” (2022, p. 77). En Colombia,
la educacidn superior ha avanzado en la definicién de orientaciones que
promueven la incorporacion de perspectivas e identidades de género en
politicas inclusivas; sin embargo, uno de los retos principales que tiene
la Universidad como espacio idoneo para la transformaciéon sociocultural
es el de desmontar enfoques pedagogicos que han perpetuado las dife-
rencias sexo-genéricas y la hegemonia de un enfoque heteropatriarcal.
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La Universidad Nacional de Colombia (UNAL) ha sido pionera en el
pais en la puesta en marcha de protocolos para la prevencion de vio-
lencias basadas en género; los observatorios para la equidad de género
que se han creado abren un espacio en la sociedad para pensar en
las oportunidades y desafios de una educacién superior mas inclusiva.
Pese a esto, son muchas las realidades institucionales y académicas que
evidencian la insuficiencia de estas medidas y la necesidad de seguir
trabajando en ellas.

Desde la Sede Medellin se han gestado iniciativas en sus faculta-
des, tendientes a fortalecer lo existente y a reconocer y prevenir las
violencias basadas en género y otras violencias, desde sus contextos
particulares. El Grupo de Trabajo en Asuntos de Género y Diversidad
(GTAGYD), de la Facultad de Arquitectura, es una de ellas, y pretende
liderar acciones de prevencion, formaciéon y pedagogia en torno a los
asuntos de género y diversidad, haciéndose preguntas alrededor de
los saberes especificos en la Facultad y la praxis que de estos emana,
a saber: la inclusion de las mujeres en el espacio publico, la relacion
entre arquitectura y poder, la representacion simboélica de las personas
excluidas, el respeto por la diferencia en los modos de ser y de habitar,
el derecho a la ciudad, entre otros.

Bajo este marco surge el presente capitulo, que pretende reunir reflexio-
nes en torno a una problematica y una tematica que, en tiempo reciente,
se ha incorporado como ntcleo problémico de formacién y como ele-
mento clave en el proyecto académico de la Facultad. Para tal fin, en este
texto, desde una perspectiva critica y reflexiva, se abordaran aspectos
que, en primer lugar, introducen al lector en algunas de las discusiones
actuales sobre la diversidad y el género en los ambitos universitarios, su
incorporacion al curriculo y la pedagogia; seguido de la presentacion y
discusion de la experiencia reciente de la Facultad de Arquitectura con
la conformacion del GTAGYD, los avances en la definicion del género y
la diversidad como ntucleo problémico de formacion, y la realizacion del
diagnostico de facultad y algunos de sus hallazgos; finalmente, a modo
de balance y en clave prospectiva, se discutiran y plantearan los retos
que como Facultad y Universidad nos asisten.
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DISCUSIONES ACTUALES SOBRE EL GENERO Y LA
DIVERSIDAD EN LOS AMBITOS UNIVERSITARIOS

La universidad es un espacio donde se produce un desarrollo intelectual
a través de la ensefianza de diversos campos de conocimiento, es un
entorno que proporciona herramientas para potenciar el pensamiento
critico y formar profesionales e investigadores integros, preparados para
afrontar los procesos de cambio. En los ultimos afios, las universidades,
alguna vez consideradas bastiones de conocimiento y aprendizaje, se
encuentran inmersas en conversaciones cruciales sobre como abordar
la diversidad y el género de manera significativa. Desde el aula hasta las
estructuras administrativas, la reflexion sobre la representacion, el acceso
y la aceptacion se ha vuelto primordial; los temas relacionados con el gé-
nero han sido significativamente valiosos y notables en su generacion de
conocimiento en la dltima década. Ademas, los diversos enfoques sobre
género y feminismos presentes en las asignaturas desafian las practicas
arraigadas del sistema patriarcal que persisten en las universidades.

Precisando, el género hace referencia a los atributos que social, histo-
rica, politica y culturalmente han sido asignados a hombres y a mujeres,
es decir, se entiende como un constructo de caracteristicas que abarcan
funciones y actitudes, hasta formas de expresarse, sentir, pensar o rela-
cionarse, segtin lo “masculino” y lo “femenino”. Todos estos atributos dan
un impacto diferenciado tanto en el ambito ptiblico como en el privado
(Butler, 2007). De modo que, como categoria de andlisis, el género po-
sibilita reconocer las multiples formas de interpretacion, simbolizacion
y organizacion de lo relativo a las diferencias sexuales en las relaciones
sociales, y con ello comprender el significado otorgado en las culturas
a la diferencia de sexos y a la interacciéon humana que de esta emana
(Batthyany, 2021).

Sumado a esto, las discusiones sobre género en las instituciones de
educacion superior se enfocan principalmente en las violencias basadas
en género, las cuales se manifiestan en representaciones del imaginario
colectivo, reproduciendo y normalizando practicas sexistas. Es asi como
la educacion ha sido un escenario conquistado por las mujeres a través
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de luchas destinadas a erradicar estas practicas arraigadas. Con base en
lo anterior, Trimifio (2015) argumenta que en el interior de las universi-
dades, desde las décadas de los ochenta y noventa en América Latina y
el Caribe, los feminismos han buscado las oportunidades coyunturales
para debilitar la cultura patriarcal y cambiar la mirada androcéntrica en
las ciencias. Es por esto por lo que, en las practicas pedagogicas de las
universidades, los temas de género son mencionados, en su mayoria,
por docentes mujeres y grupos feministas estudiantiles. De acuerdo con
Quiceno (2022), las académicas feministas son las que promueven el
tema de género y sus reivindicaciones dentro de las universidades son
“el impulso a la inclusion de las tematicas de género en el curriculo y
la creacion y consolidacion de centros de investigacion, traducido en la
inclusion de asignaturas en el pregrado y la creacion de programas de
formacion en posgrado” (p. 45).

Ahora bien, los temas de violencias basadas en género dentro de las
universidades se han visibilizado por las numerosas denuncias de estu-
diantes, docentes y administrativos a través de las redes sociales, lo que
resultd en la creacioén, en el caso colombiano, de protocolos y rutas de
atencion en las instituciones de educacion superior. Estos protocolos
brindan acompafiamiento juridico, psicologico y médico para todas las
personas que hayan sufrido violencia de género. Cabe mencionar que
la Corte Constitucional en el 2022 promulgo la Sentencia T-061, que se
pronuncia sobre la erradicacion de la violencia y el abuso por razones
de sexo o género, asi como sobre el ejercicio de la libertad de expresion
como medio de denuncia social. Como lo sefialan Vazquez et al. (2021),
a pesar de que las universidades son entornos donde se tramita y crea
conocimiento y deben ser lugares con un ambiente equitativo y con res-
ponsabilidad social, todavia no hay una consolidacion del respeto hacia
los derechos de las mujeres. Por esta razon “las instituciones se han visto
obligadas al establecimiento de leyes y espacios para abolir las relaciones
de poder, el acoso sexual, la violencia fisica, los estereotipos y la discri-
minacioén simbolica hacia la mujer” (p. 300).

Paralelamente, otra de las discusiones que enfrentan las universida-
des, aparte de factores estructurales existentes en el mundo —politicos,
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econémicos y sociales—, es la presencia de factores psicosociales que
hacen referencia especialmente a los estereotipos de género y practicas
pedagogicas sexistas que se reproducen en la educacion, los cuales man-
tienen las brechas en el aprendizaje y el ambito académico. Las autoras
Espinoza y Albornoz (2023), en un estudio realizado sobre el sexismo en
la educacioén superior, detallan que en las practicas de ensefianza de las
docentes y los docentes predominan creencias y estereotipos de géne-
ro, como los roles que se le atribuyen a cada persona en las categorias
binarias de hombre y mujer. Si bien los estudiantes antes de ingresar a
la educacion primaria ya presentan estereotipos de género por su am-
biente familiar, las instituciones educativas tienden a reforzar los roles
de género a través de las metodologias, el curriculo y la interacciéon con
docentes y pares.

Conforme a ello, dentro de la educacion superior se normalizan los
roles de género —masculino o femenino— para la eleccién de las profesio-
nes, en las que se forman carreras con mas presencia de mujeres que de
hombres, y viceversa. Dentro de cada profesion se configuran imaginarios
que refuerzan la diferencia cultural del mundo en la cotidianidad de cada
persona. Entonces hay presencia de carreras masculinizadas en las que
se priorizan las matematicas o que demandan caracter y fuerza, mientras
que las carreras feminizadas estan orientadas al cuidado, la asistencia y
el trato humano. Como consecuencia de estos estereotipos presentes en
el ambiente universitario, las estudiantes que deciden elegir una carrera
masculinizada tienden a sufrir discriminacion y exclusion, son puestas
a prueba en torno a sus capacidades fisicas e intelectuales; los estudian-
tes en carreras feminizadas suelen ser cuestionados en relaciéon con su
orientacion sexual (Cervera et al., 2023).

Otra situacion que se expresa y refuerza el sexismo y los estereotipos
dentro de la educacién superior esta en la forma en que se constituye el
curriculo de los programas académicos, desde las referencias bibliografi-
cas obligatorias que imparten las docentes y los docentes, generalmente
dominadas por autores hombres, hasta la escasa formacion en tematicas
de género del cuerpo docente. Segun Jiménez y Gonzalez (2020), hay
presencia de discriminacion en el ambito académico, que se da por medio
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del curriculo abierto que se expresa en “los manuales, libros, articulos,
textos, material pedagodgico, acontecimientos, entre otros, en los cuales
sobresalen las diligencias ejecutadas por el género masculino, mientras se
minimiza, prescinde o invisibiliza tanto a nifias como a mujeres” (p. 56).
Y desde el curriculo oculto en el que la discriminacion se exterioriza por
parte del cuerpo docente hacia el estudiantado mediante un trato par-
ticular a mujeres y hombres que se da en el “lenguaje, los aspavientos,
la expresion de la voz, la periodicidad y la permanencia de la atencion
compensada a unas y otros, el tipo de cuestionamientos y de contesta-
ciones, la broma, la parodia y el sarcasmo” (p. 56).

En cuanto al concepto de diversidad, abordado desde las perspectivas
de las disciplinas sociales y humanas, se relaciona con la variedad y la di-
ferencia presentes en los seres humanos. Esta diversidad puede englobar
caracteristicas particulares como la etnia, la edad, el género, la orienta-
cion sexual, la ideologia politica, las capacidades fisicas y mentales, la
situacion socioeconémica, entre otros aspectos relevantes que definen
la identidad de las personas. De este modo, el concepto de diversidad se
utiliza para reconocer la unicidad de cada individuo y la multiplicidad de
experiencias, necesidades y perspectivas que poseen. La diversidad re-
presenta “todas aquellas manifestaciones humanas de variedad y ruptura
frente al sujeto tnico y la sociedad unidimensional moderna” (Gémez,
2014, p. 29).

Sin embargo, paradoéjicamente, el estudio de la diversidad nos sittia
frente a la contradiccion epistémica de la “diferencia”, aquella que supone
que unos individuos son diferentes a otros que no necesitan explicarse, es
decir unos individuos “otros” que no necesitan dar cuenta de su otredad
porque ellos son.

Desde una perspectiva juridica y politica, la nocion de diversidad sirve
como eje central en la formulacion de politicas publicas que estan orien-
tadas a gestionar las diferencias y de este modo fomentar la convivencia
en entornos complejos. Los términos como inclusion, normalizacion o
igualdad representan objetivos deseables para contrarrestar las desigual-
dades que afectan a grupos considerados minoritarios o en riesgo de
exclusion social. No obstante, estos discursos surgen de la interaccion
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entre diversos actores sociales, donde ciertas concepciones se vuelven
dominantes mientras que otras son invisibilizadas (Bachiller y Montene-
gro, 2018). Esto da como resultado que la normativa que se deriva para
abordar lo que se considera problematico suele adoptar un enfoque gene-
ralizado al implementar estrategias de homogeneizacion y clasificacion.

Ahora bien, en Colombia, de acuerdo con Figueroa y Novoa (2020),
hay una necesidad de abordar las politicas publicas desde una perspec-
tiva distinta y de implementar medidas concebidas bajo un enfoque no
convencional, lo cual se tradujo en la nocién del enfoque diferencial. Este
enfoque aclara que la diversidad surge a partir del avance progresivo del
principio de igualdad y no discriminaciéon. Aunque todas las personas son
iguales ante la ley, esta afecta de manera diferente a cada una, segin su
condicion de clase, género, grupo étnico, edad, salud fisica o mental y
orientacion sexual (Departamento Administrativo Nacional de Estadistica
[Dane], s.f.).

Otro enfoque para tratar de explicar e incluir la diversidad en la nor-
mativa es el enfoque interseccional, el cual resalta que conceptos como
género, clase, relaciones étnico-raciales, migracion y discapacidad estan
interrelacionados de manera integral (Ruiz-Navarro, 2019). Por esta razén
la diversidad humana es el resultado de las diferencias de todos los seres
humanos y su relacion con las estructuras de poder situadas en lo social,
en lo cultural y en la historia.

Con respecto a la inclusioén de la diversidad en los curriculos de las
instituciones de educacion superior, existe una omision respecto al tema,
debido principalmente al temor arraigado a lo diferente, manifestado en
la resistencia a cuestionar las normas establecidas y en la tendencia a pri-
vilegiar perspectivas homogéneas y dominantes. Esto refleja una falta de
conciencia sobre la importancia de representar de forma equitativa las
multiples identidades y experiencias. De acuerdo con Louro (2019), el mie-
do a lo diferente puede llevar a la percepcion errénea de que su inclusion
compromete la calidad académica o desestabiliza el programa educativo.
Abordar este temor requiere del reconocimiento del valor intrinseco de
la diversidad como fuente de enriquecimiento y aprendizaje significativo.

Por las anteriores razones, se hace necesario que el conocimiento que
se transfiere en las aulas tenga la perspectiva de género y diversidad, asi
como lo exponen Gutiérrez et al. (2021), pues al tener mas sensibilidad
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con estas tematicas tanto las docentes y los docentes como el estudian-
tado pueden profundizar en la comprension de las particularidades de las
personas evitando interpretaciones sesgadas en las practicas tedricas y
empiricas, que se dan cuando el hombre blanco es el referente universal.
De igual manera, al incorporar la perspectiva de género en la pedagogia
mejora la calidad docente y la relevancia social de la ensefianza; se pro-
porciona a los estudiantes un desarrollo critico que reflexiona y cuestio-
na las construcciones sociales de género, lo que ayuda a su crecimiento
personal y profesional.

Por altimo, la incorporacién de la perspectiva de género permite que
el cuerpo docente pueda observar y abordar las interacciones de género
en el entorno educativo, adoptando acciones para garantizar la atencion a
la diversidad de sus estudiantes. Esto implica la creacion de un ambiente
inclusivo que reconoce y respeta sus variadas identidades y vivencias de
género. La diversidad sexo-genérica, étnica, capacitiva, etaria, cosmogo-
nica, entre otras, se presenta ahora como un reto para comprender la
complejidad de las identidades e incluirlas en la formacioén, las perspec-
tivas y las oportunidades, y valorar la riqueza sociocultural dentro de los
contextos universitarios. Valdria la pena entonces que las instituciones
de educacion superior amaran y acogieran la diferencia de unos y otros,
ya que ella es inherente a todos los individuos.

LA EXPERIENCIA DE LA FACULTAD DE ARQUITECTURA
CON LA CONFORMACION DEL GTAGYD

El GTAGYD de la Facultad de Arquitectura se conformo6 en octubre de 2022
con la participacion de profesores/as, estudiantes, egresados/as, admi-
nistrativos y pasantes, y desde entonces ha tenido como finalidad liderar
acciones de prevencion, formacion y pedagogia en torno a los asuntos de
género y diversidad en la Facultad. Como marco de actuacion, se partié
del reconocimiento de las instancias y disposiciones normativas de la
UNAL en la materia (Acuerdo 035 de 2012, Acuerdo 013 de 2016, Acuer-
do 25 de 2019, Resolucién 1215 de 2017, Acuerdo 171 de 2014), y en
particular lo dispuesto e implementado por la Sede Medellin (Comité de
Asuntos de Género, Bienestar Universitario y Acompafiamiento Integral)
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y las iniciativas de algunas de sus facultades tales como la Facultad de
Minas y la Facultad de Ciencias Humanas y Econdmicas.

Igualmente, se reconocieron las apuestas trazadas en el Plan de Accion
de la Facultad de Arquitectura 2022-2024, “Lo comun y lo particular”, en
especial lo referido al respeto por las personas y al trabajo colectivo. Si
bien desde el GTAGYD se considerd que habia elementos de orden estruc-
tural (en la sociedad y en la Universidad como reflejo de ella) que pare-
cieran mermar y desalentar el alcance de instancias y normas, también
se vio un inmenso potencial en la esfera de lo cotidiano, en la que todas
las personas podian actuar e influir, y fue este el lugar desde el cual se
comenzaron a apalancar las acciones. Ademas, se plantearon dos criterios
claves en la ruta de trabajo del grupo: 1) partir de las particularidades y
necesidades de los asuntos de género y diversidad en la Facultad, y 2) la
articulacion con el entorno, en tanto lo que hacemos en nuestra facultad
no esta desconectado de la sociedad, pues nuestro pensamiento y actuar
incide e impacta personas, familias, comunidades, instituciones, etc.

Se parti6 de la premisa de que los asuntos de género y diversidad
son un asunto de todos y todas y no algo que exclusivamente alude a las
mujeres, por lo que cualquier iniciativa deberia involucrar a toda la comu-
nidad académica sin distingo de sexo, género, edad, orientacion sexual,
estatus, etnia, cultura, religion, etc., procurando el dialogo, la reflexion
y la construccion colectiva. Adicionalmente, se entiende que la violencia
de género estd imbricada con otras formas de violencia, naturalizadas y
normalizadas en el dia a dia, por lo que es necesario una comprension
integral de la tematica por parte de toda la comunidad académica.

Por otra parte, si bien la figura del experto resultaba relevante para los
propositos de formacion y pedagogia, se consider6 que desde los multi-
ples conocimientos, saberes y experiencias de los miembros de nuestra
facultad —y la UNAL en general— se contaba con herramientas e insumos
desde adentro que constituian un valioso capital interno, una valiosa
experiencia incorporada, que nos permitia hablar de conocimiento situa-
do. Por dltimo, se reconoci6 la necesaria transversalidad de los asuntos
de género y diversidad en todas las instancias y procesos de facultad
(académicos y curriculares, investigacion y extension, bienestar univer-
sitario, comunicaciones, y administrativos) (ver figura 9.1).
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Figura 9.1 Principios de accion del GTAGYD
Fuente: elaboracién propia.

Respecto a las areas de accion, se inici6 con un diagnéstico que permi-
ti6 reconocer las particularidades de los asuntos de género y diversidad en
la Facultad (percepciones, representaciones, practicas, experiencias, etc.)
para determinar colectivamente acciones en el corto, mediano y largo
plazo. También se priorizaron la formacion, la pedagogia y la sensibiliza-
cioén como las principales estrategias de comprension y abordaje de las
tematicas y su orientacion hacia una cultura del cuidado, a la par que
se gestaron espacios de discusion y reflexion en torno a la incorporacion de
los asuntos de género y diversidad en los procesos de armonizacion curricu-
lar, de lo que se desprende que estos hayan sido incluidos como ntcleo
problémico en los procesos de formacion de la Facultad:

El género y la diversidad, vistos mas alla de cuestiones coyunturales de

nuestros dias, nos ponen de cara a la necesidad de situar y comprender

la condicién humana y la diferencia que de ella emana, no solo a través

de las formas de habitar el espacio sino también en las maneras en que

estas dltimas interpelan a nuestro objeto de estudio, obligando a un pen-
samiento y a una praxis renovados.
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[...] Desde el curriculo y sus componentes: el macro, el meso y el micro,
emerge el concepto de género en aspectos tales como la admision, las
estructuras curriculares, los objetos de estudio, las oportunidades labo-
rales, las estructuras de los programas académicos y los contextos que los
determinan. (Facultad de Arquitectura, 2022, pp. 16-17)

Todo lo anterior, apoyado en estrategias de comunicaciéon como area
transversal a las acciones del grupo. Esta area ha jugado un papel pri-
mordial para que profesores, estudiantes y personal administrativo de la
Facultad estén enterados de la creacion del GTAGYD y de sus actividades
(figuras 9.2, 9.3y 9.4), a la vez que contribuye al logro de los objeti-
vos del grupo: 1) aportar comprensiones sobre la particularidad de los
asuntos de género y diversidad en la Facultad, desde las percepciones,
representaciones, practicas y experiencias de quienes la integran; 2)
promover una Cultura del Cuidado que posibilite el aprendizaje y la
construccion colectiva de practicas cotidianas que aporten al bienestar
de si mismas y [de si] mismos y de los otros y otras, y al reconocimiento
de lo que somos como facultad y de nuestra diversidad; 3) apoyar a las
instancias de facultad en la identificacion de estrategias y la implemen-
tacion de acciones que incorporen los asuntos de género y diversidad en
sus areas misionales; 4) generar didlogo y articulacion entre el GTAGYD
y las demas instancias de sede y de universidad encargadas o que ade-
lantan acciones en torno a los asuntos de género y diversidad.

o« /) (Grupo de Trabajo
// ool G :"lés,untos
L) z e Géneroy
‘/J‘/f/’/bf/i/-/_/)/ Ly Foocce Dridad CERRRN
it e Arqutecius)
Grupo de Tra bajo El Grupo de Trabajo en Asuntos de
Género y  Diversidad  fue
en Asu ntos conformado en octubre de 2022 por
” iniciativa del actual decano de la
de Genero Vi Facultad de Arquitectura, profesor
° ° , Ader Augusto Garcia Cardona, para
Dlversldad identificar y proponer las acciones

que como comunidad académica
podemos implementar para abordar
los asuntos de Género y Diversidad
(equidad, violencias, y otros) desde
la especificidad y particularidad de
nuestra Facultad.

Figura 9.2 Piezas para presentacion del grupo, en redes de la Facultad
Fuente: Oficina de Comunicaciones Facultad de Arquitectura.
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HEMBRA - INTERSEXO - VARON
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*MASCULINA

§ w8
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056 %6060 de genero

UNIVERSIDAD

NACIONAL

DE COLOMBIA

Facultad de Arquitectura

Sede Medellin

Figura 9.3 Estrategia de formacion en boletin Bocetos de la Facultad
Fuente: Oficina de Comunicaciones Facultad de Arquitectura.

el _J

De acuerdo con la Organizacion Mundial
de la Salud -OMS-

El término género se utiliza para describir las
caracteristicas de hombres y mujeres que
estdn basadas en factores sociales, mientras
que sexo se refiere a las caracteristicas que
vienen determinadas biolégicamente. Las
personas nacen con sexo masculino o
femenino, pero aprenden a ser nifios y nifias
que se convierten en hombres y mujeres. Este
comportamiento aprendido compone la
identidad de género y determina los papeles
de los géneros.

Fuente: Cartilla Género - https://wwww.minjusticia.gov.co

Facultad de Arquitectura

Sede Medellin

Figura 9.4 Seccion ABC de género en boletin Bocetos de la Facultad
Fuente: Oficina de Comunicaciones Facultad de Arquitectura.
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A continuacion, se precisan los focos de las areas de accion del grupo:

Diagndstico. Esta area de accion proporciona la informacion y los
datos iniciales para conocer las experiencias, las practicas, las percep-
ciones y representaciones de estudiantes, docentes y personal admi-
nistrativo en torno a los asuntos de género y diversidad en el contexto
de nuestra facultad.

Formacion, pedagogia y sensibilizacion. Esta area acerca los asuntos de
género y diversidad a la comunidad de la Facultad desde un aspecto
académico para convertirlo en acciones cotidianas, teniendo en cuenta
que para ello se deben considerar acciones pedagodgicas que sensibilicen
y humanicen las relaciones, cuyo eje central es la construccion colectiva
de lo que entendemos en la Facultad como género y diversidad.

Armonizacion curricular. Esta area plantea la necesidad de trascender la
mera transmision de conocimientos y comprometerse con la formacion
de profesionales sensibles y con un pensamiento critico y reflexivo, ge-
nerador de una praxis acorde con las realidades del contexto y las necesi-
dades del mundo actual, esperando que puedan integrarse en el mercado
laboral y en las estructuras sociales y culturales con respeto y valoracion
por el género y la diversidad, y la condiciéon humana en general.

A modo de balance, en un afio de existencia del grupo son muchos los
logros alcanzados y muchos los retos implicados. Sin duda, la incorpo-
racion de los temas de género y diversidad en los asuntos medulares de
la Facultad, por ejemplo la armonizacion curricular y el Plan de Acciéon
2022, marcan un hito importante para el presente y el tiempo venidero,
no obstante se requiere la conciencia y el trabajo colectivo cotidiano
y permanente para trazar los cambios y rumbos que la Universidad, la
sociedad y el mundo actual nos demanda (figura 9.5). A la par con lo an-
terior, se ha consolidado una relacion directa con las instancias y cuerpo
directivo de la Facultad, lo que agiliza y viabiliza las acciones del grupo;
sin embargo, es importante alcanzar igual nivel de compromiso y arti-
culacion con docentes y estudiantes de pregrado y posgrado, buscando
que la agenda y ruta de trabajo sea alimentada y gestada desde todos los
miembros de la Facultad. Ampliar la diversidad de integrantes del grupo
también es un aspecto clave que permitira el acercamiento a distintos len-
tes para comprender e intervenir los temas y areas de trabajo definidos.
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Figura 9.5 Taller “Universidades, feminismos y cuidados”
Fuente: archivo del grupo.

Igualmente, durante este tiempo se ha avanzado en la construcciéon
de un estado del arte que permite conocer las experiencias desarrolladas
en otros contextos educativos latinoamericanos y de otras regiones del
mundo, y el resultado de investigaciones en los temas de interés del gru-
po (parte de ello aliment6 este escrito), lo que aporta pistas respecto a las
acciones orientadas al curriculo y las formas de llevarlas a nuestro propio
ejercicio en la Facultad. En particular, esto nos ha arrojado informacion
valiosa en cuanto a la relevancia de la formaciéon docente para producir
transformaciones en el curriculo y en las practicas de ensefianza; la ins-
talacion y fortalecimiento de la reflexion sobre las disciplinas, sus me-
todologias, contenidos y ensefianza desde una perspectiva de género; la
construccion de identidades culturales y sexuales en el &mbito educativo;
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la inclusion de la perspectiva de género en la estructura pedagogica, el
respeto y valoracion de la diversidad, el uso de lenguaje inclusivo; la pro-
mocién de acciones de cuidado en los espacios educativos, entre otras.

Ha sido importante el inicio del dialogo con el Comité de Areas Cu-
rriculares, y se han encontrado espacios de articulacion y de trabajo
conjunto de cara a los retos que instala el género y la diversidad como
nucleo problémico de la Facultad, aunque sigue siendo importante mayor
dinamizacion y reconocimiento de lo existente y la puesta en didlogo con
las acciones que docentes vienen implementando de manera aislada y si-
lenciosa (figura 9.6). El mayor reto tiene que ver con el reconocimiento de
la Facultad de Arquitectura, por parte de la totalidad de sus integrantes,
como una comunidad académica diversa, rica en pensamientos y expre-
siones multiculturales, y en la que se adelanten acciones individuales y
colectivas para construir una cultura del cuidado de siy del/a otro/a, con
dignidad y respeto.

ENCUENTRDO

) ., eintos]
Género y curriculo de Géneroy
Diversidad

en la Facultad T

de Arquitectura
¢Qué estamos haciendo?

invita a estudiantes, profesores y personal administrativo
de la Facultad de Arquitectura a participar en este
encuentro que busca conocer y visibilizar
experiencias sobre los abordajes del género y
\ diversidad en los espacios de formacién e
investigacion en la Facultad.

' El Grupo de Trabajo en Asuntos de Género y Diversidad

Miércoles
LI @ 6 de diciembre de 2023
::@ 8:00a.m.a 12:00 m.
Sala U - Bloque 24
=) e

Socializacién con la exposicién
“Cosas comunes por contar”

PROGRAMACION

X generoarq_med@unal.edu.co

Facultad de Arquitectura UNIVERSIDAD
Sede Medellin NACIONAL

DE COLOMBIA

Figura 9.6. Pieza de difusién Encuentro “Género y curriculo”
Fuente: Oficina de Comunicaciones Facultad de Arquitectura.
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EL DIAGNOSTICO DE FACULTAD
Y ALGUNOS DE SUS HALLAZGOS

El diagnostico tuvo como finalidad aportar comprensiones sobre la parti-
cularidad de los asuntos de género y diversidad en la Facultad, desde las
percepciones, representaciones, practicas y experiencias de quienes la
integran. Para tal fin, se realizaron encuestas y grupos de discusion con
personal administrativo, docente y estudiantes, a través de los cuales se
indag6 por violencias basadas en género y otras violencias. Se espera que
este también conduzca a la implementacion de acciones de prevencion,
formacion y sensibilizacion para promover espacios libres de violencias,
humanizados y en los que todos/as cuidemos de nuestro bienestar fi-
sico, mental y emocional. A continuaciéon se presentan algunos de los
resultados’, que corresponden a una etapa inicial de lectura general de
los datos obtenidos.

Las encuestas fueron dirigidas al total de la poblacion estudiantil,
docente y administrativa de la Facultad, a la cual durante un lapso de dos
meses se le dio a conocer el proceso de diagnoéstico y la finalidad de la en-
cuesta; se esperaba un porcentaje minimo de respuesta de cada estamento
entre el 10 y 15%. En cuanto a los grupos de discusion, realizados una
vez se concluyo la etapa de las encuestas, se diferenciaron cinco grupos:
estudiantes de pregrado y posgrado (con un avance de 50% en su progra-
ma), docentes vinculados y ocasionales, y personal administrativo; para
su desarrollo se hizo de igual manera una convocatoria abierta en la que
cada persona, segun los grupos diferenciados, tenia posibilidad de par-
ticipar. Se estim6 un maximo de 6 participantes para los grupos de
discusion, condiciéon que de acuerdo con la naturaleza y propositos
de esta técnica de investigacion cualitativa posibilito el didlogo y cons-
truccion colectiva en torno a los siguientes enunciados: 1) Hablemos de
lo que nos generan los asuntos de género y diversidad, 2) Hablemos
de las experiencias cotidianas en torno al género y diversidad, 3) Ha-
blemos de las acciones que se podrian implementar para los asuntos de
género y diversidad, 4) Hablemos de lo que se podria mejorar sobre los

! Enel proceso de revision y analisis de los datos participaron los estudiantes auxiliares de
posgrado de la Escuela de Planeacion Urbano-Regional de la Facultad de Arquitectura, Ma-
riana Nieto, Maria José Callejas y Jonny Alexander Pérez. También los/as demas integrantes
del GTAGYD contribuyeron a todo el proceso vinculado a este diagnostico de facultad.
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asuntos de género y diversidad en la universidad, 5) Hablemos sobre
lo que movilizo6 este espacio de discusion.

Respecto a los resultados iniciales, de un total de 1456 estudiantes (58
posgrado y 1398 pregrado) participaron 229, es decir, el 15.7 %; los/as par-
ticipantes incluyeron 124 estudiantes que se identificaron como mujeres
y 105 que se identificaron como hombres. Referente al cuerpo docente,
de 135 docentes (45 ocasionales y 90 de planta) participaron 42 (31 %),
conformado por 15 mujeres y 28 hombres. Por su parte, del personal
administrativo 46 personas participaron en la encuesta, el grupo se com-
puso por 24 mujeres, 21 hombres y 1 persona con otra identidad de gé-
nero. Es de anotar que para el momento en el cual se realiz6 la encuesta,
el nimero de personal administrativo era de 37 personas, lo que sugiere
que el nimero de encuestas obtenidas obedece a que docentes en cargos
académico-administrativos participaron como parte de esta poblacion.

Los resultados, segtin su autoidentificaciéon por género se muestran
en las figuras 9.7, 9.8 y 9.9, a continuacion:

@ Masculino
@ Femenino
@ No binario
® Otro

Figura 9.7 Género estudiantes
Fuente: Diagnostico de facultad (GTAGYD, 2023).

@ Masculing
@ Femenino
@ Mo binario
& O

Figura 9.8 Género personal administrativo
Fuente: Diagnostico de facultad (GTAGYD, 2023).
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@ Masculino
@ Femenino
@ Mo binario
@ Ciro

Figura 9.9 Género docentes
Fuente: Diagndstico de facultad (GTAGYD, 2023).

Al indagar por las violencias basadas en género o violencias sexuales,
el 13.5% (31 estudiantes) manifiestan haber experimentado algtn tipo
de violencia basada en género o violencia sexual en la Facultad, mientras
que el 86.5% (198 estudiantes) afirma no haber sufrido estas formas de
violencia. De las respuestas afirmativas, 26 estudiantes se autoidentifica-
ron desde el género femenino, y 5 estudiantes desde el género masculino.

Los administrativos respondieron asi: un 71.3% (33 personas) no han
sufrido algtin tipo de violencia basada en género o violencia sexual en
la Facultad, en tanto un 28.3 % (13 personas) si ha sufrido algun tipo de
violencia basada en género o violencia sexual dentro de la Facultad. De
estas ultimas, 9 personas se autoidentifican desde el género femenino, y
4 desde el género masculino.

Por su parte, de los docentes el 23.8% (10 personas) respondieron
afirmativamente, mientras que el 76.2 % (32 personas) indicaron que no
han sufrido tal violencia. De quienes sufrieron algin tipo de violencia,
8 personas se autoidentificaron desde el género femenino, y 2 personas
desde el género masculino.

Frente al tipo de violencia, se muestran algunos de los resultados en
las figuras 9.10, 9.11y 9.12:
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Discriminacin —13 (5.7 %)

Acoso sexual —16 (T %)
Ofensa sexual —7 (3.1 %)
Violencia psicoldgica 15 (6.6 %)

Viclencia fisica J—3 (1,3 %)
Violencia patrimonial  J]—3 (1,3 %)
Otra 2(0,9 %)

Ninguna —193 (84,3 %)

a 50 100 150 200

Figura 9.10 Tipo de violencia sufrida por estudiantes
Fuente: Diagndstico de facultad (GTAGYD, 2023).

@ Discriminacion

@ Acoso sexual

@ Ofensa sexual

@ Viclencia psicolégica
@ Viclencia fisica

@ Viclencia patrimonial
® Otra

@ Ninguna

Figura 9.11 Tipo de violencia sufrida por personal administrativo
Fuente: Diagnostico de facultad (GTAGYD, 2023).

Discriminacian —5{11.9 %)
Acoso sexual —2 (4.8 %)
Ofensa sexual 2(4.8%)
Viclencia psicalégica 3(7.1%)
Wiolencia fisica

Violencia patrimonial
Otra 3(7.1%)
Ninguna —32 (76,2 %)
0 10 20 30 40
Figura 9.12 Tipo de violencia sufrida por personal docente
Fuente: Diagnostico de facultad (GTAGYD, 2023).
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Profesor-a
Estudiante
Directive-a
Administrativo-va
Otro

MNinguna

Profesor-a
Estudiante
Direclivo-a
Jefe-a
Administrativo-va
Otro

Ninguno

Colega
Estudiante
Directive-a

Jefe-a
Administrative-va
Otra

MNinguna

32 (14 %)
23 (9.6 %)
2{0,9 %)

31,3 %)

2 (0.9 %)

191 (83.4 %)
50 100 150 200
Figura 9.13 De quién reciben la violencia los estudiantes
Fuente: Diagndstico de facultad (GTAGYD, 2023).
8 (19,6 %)
4 (8,7 %)
24,3 %)
2043 %)
2(4.3 %)
32 (69,6 %)
10 20 30 40

Figura 9.14 De quién reciben la violencia los administrativos
Fuente: Diagnostico de facultad (GTAGYD, 2023).

B(14,3 %)
2 (4.8 %)

2 (4.8 %)

3{7T.1%)

1(2.4 %)
11 (26.2 %)
23 (54,8 %)

3 10 13 20 23

Figura 9.15 De quién reciben la violencia los/as docentes
Fuente: Diagnostico de facultad (GTAGYD, 2023).
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Para los/as estudiantes, esta violencia ha sido recibida en mayor pro-
porcion por parte de docentes, seguido por estudiantes; lo mismo ocurre
para los administrativos. En tanto que para los docentes la violencia fue
recibida por parte de colegas, en mayor proporcion, seguido de estu-
diantes. En las figuras 9.13, 9.14 y 9.15 se da el detalle de las respuestas:

Ante la violencia sufrida, los encuestados indicaron haber procedi-
do de la siguiente manera: estudiantes, 22 (9.6 %) le comentaron a una
persona de confianza, 15 (6.6 %) guardaron silencio, 4 (1.7 %) siguieron
el protocolo establecido por la Universidad para estos casos, y 1 (0.4%)
denuncio6 en redes sociales; los administrativos, 11 (23.9 %) le comentaron
a alguien de confianza, 3 (6.5 %) guardaron silencio, 2 (4.3 %) siguieron el
protocolo, y 33 (71 %) manifestaron no haber seguido ninguna de estas
acciones; finalmente, del personal docente 31 personas (73 %) no siguie-
ron ninguna accion, 6 (14.3 %) guardaron silencio, 4 (9.5%) comentaron
a una persona de confianza, 1 (2.4 %) sigui6 el protocolo, y 2 (4.8 %) ade-
lantaron otras acciones.

En general, respecto a los asuntos de género y diversidad, los estudian-
tes, personal administrativo y docentes indicaron en mayor proporcion
que estos les generan interés y hacen parte de sus practicas cotidianas.
El detalle de las respuestas se muestra a continuacion en las figuras 9.16,
9.17y 9.18:

Te generan interéds 147 (64,2 %)

Te generan miedo

Te son indiferentes 33(14.4 %)

Hacen parte de tus practicas

53 (23.1%
académicas y cotidianas ¢ )

Son inrelevantes 9 (3.9 %)

Otros 8(3.5%)

Figura 9.16 Estudiantes y los asuntos de género y diversidad
Fuente: Diagnostico de facultad (GTAGYD, 2023).
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Le generan interés 28 (60.9 %)

La generan miedo 2(4,3%)

Le son indiferentes 3(6,5 %)

Hacen parte de sus practicas

17 (37 %
académicas y cotidianas { )
Son imelevanies 4 (8,7 %)
Otros 3165 %)
Q 10 20 30

Figura 9.17 Administrativos y los asuntos de género y diversidad
Fuente: Diagndstico de facultad (GTAGYD, 2023).

Le generan interés 24 (571 %)

Le genaran miado 3(T.1%)

Le son indiferentes 12,4 %)

Hacen parte de sus précticas

22 (52,4 %
académicas y colidianas ¢ !

Son iralevantes 1(2.4 %)

Otros|—0 (0 %)

Figura 9.18 Docentes y los asuntos de género y diversidad
Fuente: Diagndstico de facultad (GTAGYD, 2023).

Otros aspectos por los que indagé la encuesta se relacionaron con
asuntos sociodemograficos (edad, nivel educativo, estrato socioeconémi-
co, etc.); la discriminacion sufrida por razones distintas al género (edad,
clase social, region de procedencia, categoria docente y otras) y las accio-
nes implementadas ante ello; el conocimiento del protocolo de violencias
basadas en género de la UNAL; la formacion recibida en los asuntos de
diversidad y género y temas especificos en los que les gustaria recibir
formacioén; adicionalmente, el conocimiento que se tenia del GTAGYD; las
acciones de formacion en estos asuntos, implementadas en los cursos de
los programas académicos de pregrado y posgrado, y propuestas para la
prevencion de este tipo de violencias en la Facultad.
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Los resultados de la encuesta realizada muestran un panorama he-
terogéneo en lo que respecta a la cuestion de la violencia de género
y otras violencias dentro del ambito académico de la Facultad. Pese a
que la mayoria de los miembros del personal administrativo, docentes y
estudiantes encuestados afirman no haber sido victimas de situaciones
de violencia de género, también existen otros que, aunque en menor
proporcion, indicaron haber sufrido violencias como acoso sexual, dis-
criminacion y violencia psicoloégica, y ello implica no mermar esfuerzos
para su prevencion y atencion.

Algunas cuestiones llaman la atencion en los resultados, por ejemplo,
que los estudiantes identifiquen pocos cursos en los que se incluyan y
aborden los asuntos de género y diversidad, sin que logre identificarse
una clara perspectiva de género y acciones contundentes para cambiar pa-
trones y conductas que conlleven violencias de género y otras violencias
en el ambito académico. Aun asi, se distinguen experiencias académicas
y formativas que han aportado en dicho sentido, bien porque exploran
las tematicas en los contenidos de los cursos, o porque introducen a la
comunidad estudiantil en asuntos normativos e instancias de la Univer-
sidad relacionadas con la atencion de las violencias basadas en género y
las violencias sexuales (figura 9.19).

Cursos en los que se ha implementado los asuntos de género y diversidad

3

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
0 | J—_—
= Etnografia de la ciudad y del espacio Derecho a la ciudad desde un enfoque de género
m Historia y teoria I u Charlas
= Talleres m Laboratorio de video
= Seminarie Il = Historia del Arte
m Historia del feminismo H Movimientos LGTBQ+
mHistoria del performance m Cuerpo
m Habitat | Construccién sostenible
" ldentidad Conversatorios
Historia del Arte Il u Gréficas Il
mNo responde m Introduccién a la vida universitaria

Figura 9.19 Cursos identificados por tratar los temas de género y diversidad
Fuente: Diagnostico de facultad (GTAGYD, 2023).
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También es destacable la discriminacion sufrida por otras razones
diferentes al género, tales como aspectos fisicos, edad, etnia, clase social,
lugar de origen, tipo de contratacion, nivel educativo, profesion, entre
otras, que generan procesos cotidianos de violencia y exclusion de inte-
grantes de la comunidad universitaria.

Respecto a los grupos de discusion, se buscaba generar una situacion
comunicativa para indagar en las formas de construccion de la conducta,
representaciones sociales, simbolicas, y discursos ideologicos asociados
al objeto de interés de este diagndstico. En estos, se contd con escasa
participacion de docentes y administrativos, y no hubo participacion de
estudiantes. Aunque fueron anunciados por las redes sociales de la Facul-
tad y demas canales de comunicacion oficiales, fueron pocas las personas
inscritas. Pese a que los grupos de discusion no se realizaron de la manera
esperada y a que la baja participaciéon no permite una representatividad
cualitativa de los resultados, si se encuentran construcciones colectivas
relevantes para los asuntos de interés. En total se realizaron dos grupos
de discusion con docentes y administrativos.

En el primero participaron un total de cuatro docentes, dos mujeres y
dos hombres mayores de cuarenta afios. Dentro de la conversacion surgio
una reflexion acerca de las preguntas: ;qué es una universidad puablica?
¢Qué significa la Universidad hoy? ;Qué significa ser profesor/a?, ya que
al comprender cual es el rol de la Universidad y del docente en la socie-
dad se lograria una incidencia para educar sobre los asuntos de género
en todos los aspectos de la vida, y asi poder respetar al otro y la otra sin
incurrir en formas violentas de exclusion. Hablemos de las experiencias
cotidianas en torno al género y la diversidad.

En este grupo fue importante analizar y comprender las maneras en
que se expresan las experiencias generadas en las relaciones y lugares
cotidianos, en los procesos diarios de las personas asistentes para tratar
de desvelar como se manifiestan los asuntos de género y diversidad desde
distintos ambitos como lo laboral, lo académico, lo familiar y lo personal.
En particular, las experiencias de vida cambian la forma de ver el mundo
porque durante el didlogo se reconoci6é que en la estructura familiar es
donde se inicia el proceso de relacionamiento social que comienza desde
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el nacimiento de la persona; es el entorno familiar el que a lo largo de
la convivencia diaria educa en la formacion e interiorizacion de pen-
samientos, actitudes, expresiones, creencias, valores y conductas que
determinaran la identidad propia de cada ser humano.

Finalmente, otro aspecto a destacar tiene que ver con las ideas de in-
corporar, dentro de todas las clases, los asuntos de género y diversidad,
como también en discusiones, seminarios y talleres. Ademas, actualizar
los curriculos para dar una mirada mas amplia y comprender que los
asuntos de género y diversidad impactan en la sociedad y en la cultura.
Por ultimo, se mencion6 la necesidad de crear espacios de escucha con
todo el personal docente para conocerse y comprenderse.

Al segundo grupo de discusion asistieron cuatro personas en cargos
administrativos, de las cuales tres eran mujeres, y un hombre, mayores de
treinta afios. Quienes asistieron se animaron a participar de manera activa
relacionando los asuntos de género y diversidad con un impacto fuerte
en la sociedad contemporanea, en donde las personas deben aprender a
respetarse unas a otras. Ademas, los asuntos de género y diversidad ele-
van la conciencia para no pensar desde lo homogéneo, pues no todas las
personas son iguales, no tienen una concepciéon del mundo encaminada
en la misma direccion. Asi mismo, el tema abordado fue asociado con la
cultura porque las creencias y los valores que se tienen en la sociedad
influyen en la manera en que los seres humanos se relacionan entre si 'y
con su entorno.

De igual manera, las personas asistentes mencionaron que hablar de
asuntos de género y de diversidad es delicado y un poco conflictivo debi-
do a que estos temas no estan normalizados en las practicas diarias, sino
que se ve como una obligaciéon en muchas ocasiones. Cabe sefnalar que
uno de los asistentes difiri6 con el término género, pues desde su percep-
cion esta palabra se ha instrumentalizado, es por eso por lo que prefiere
hablar solo de diversidad, ya que todo principio de inclusion parte de una
exclusion. Sin embargo, las personas participantes mencionaron que les
parece importante comprender, aprender e indagar desde sus vivencias
cotidianas sobre esta temdtica para que los demds seres alrededor no
se sientan violentados o sientan que se les esta vulnerando un derecho.
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En la conversacion también surgio6 el tema de los estereotipos y pre-
juicios culturales regionales, dado que existe un imaginario sobre el com-
portamiento y las actitudes que debe tener una persona dependiendo
del lugar de donde provenga; se dijo que a veces hay un ambiente tenso
e incomodo en el ambito laboral por comentarios despectivos sobre la
forma de actuar y de vestir de las personas que provienen de otra ciudad.

Desde la perspectiva de docentes y administrativos que voluntaria-
mente participaron en los grupos de discusion, se pudo notar el interés
por aprender sobre los asuntos de género y diversidad. Estos espacios
brindaron momentos de reflexion y escucha; hablar desde la experiencia
hace que las personas puedan comprender y hacer una introspecciéon de
los temas abordados. Se pudo analizar que las acciones que realiza la Uni-
versidad si trascienden en todos los aspectos cotidianos de cada persona.

Consideraciones finales: retos que nos asisten
como Facultad y Universidad

Entre los principales desafios que la Facultad de Arquitectura y la UNAL
deben asumir para superar la falta de sensibilidad y acercamiento en
los asuntos de género y diversidad en la formacién académica estan:
por un lado, la necesidad de formar docentes con estas competencias,
debido a que algunos miembros del personal académico pueden carecer
de conocimientos especializados en temas de género, lo que dificulta la
integracion efectiva de estos temas en el plan de estudios. Por otro lado,
los curriculos con estructuras y contenido tradicionales pueden no incluir
de manera adecuada los temas de género, lo que requeriria una revision y
adaptacion para un impacto significativo en la inclusion de la perspectiva
de género en el entorno universitario.

Si bien la UNAL ha sido una universidad pionera en el pais en su nor-
mativa de equidad de género, este es un mecanismo que por si solo no
previene ni resuelve muchas de las problematicas y situaciones que a
través de dicha norma se intentan impactar. Los hechos de presunta
violencia de género conocidos en sedes de la Universidad, en tiempo
reciente, incluida la Sede Medellin y la Facultad de Arquitectura en es-
pecifico, hacen notorio el tratamiento coyuntural de la problematica y
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las acciones reactivas de los miembros de la comunidad universitaria, a
la vez que revelan la imperante necesidad de actuar desde lo cotidiano
para su prevencion.

La formacion y la pedagogia para producir efectos deben actuar de ma-
nera simultanea en lo individual y lo colectivo, en los &mbitos de la vida
cotidiana y del mundo académico; requerimos transformar pensamiento
y acciones y situar de nuevo las discusiones que pongan en el centro
de las reflexiones disciplinares e interdisciplinares nuestra condicion
humana y aquellos rasgos que como especie nos han permitido perma-
necer y evolucionar: el cuidado de unos y otras. Las violencias basadas
en género y otras violencias deben ser nombradas y desnaturalizadas en
los espacios educativos y académicos, el tratamiento y abordaje de estas
no debe estar mediado por coyunturas o momentos de crisis, pues genera
una sensacion de agotamiento y desgaste de la cuestion.

Ahora mas que nunca se requiere una academia y una universidad
consciente y critica respecto a las practicas de produccion de conocimien-
to asociadas a los distintos campos, y que han reproducido sin reparo
en sus estructuras, jerarquias y procedimientos, formas normalizadas de
exclusion, desigualdad y violencia. Y esta es una tarea que viene bien a
proposito de los setenta aflos que conmemoramos en nuestra facultad:
revisar los modelos y rutas de conocimiento/praxis que hemos sobre-
valorado y perpetuado; cuestionar lo aprendido y lo ensefiado, el lugar
epistemologico otorgado a unas y otros, los privilegios otorgados en razon
de ello; en suma, retornar a un humanismo orientador del pensamiento
y la técnica, y que reconozca el necesario cruce en el proceso formador
de la razén y la emocion.
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Se)anJsa

Como parte de la conmemoracién de sus 70
anos, la Facultad de Arquitectura de la Univer-
sidad Nacional de Colombia comparte aqui
las reflexiones y experiencias pedagodgicas,
investigativas y de interaccion social de sus
docentes, estudiantes, egresadas y egresa-
dos de diferentes programas de pregrado vy
posgrado. Se integran aqui preguntas, contro-
versias y proposiciones derivadas de un vasto
universo de campos de conocimiento, condu-
centes a responder y transformar este mundo
en que vivimos.

Este conjunto critico, analitico y exploratorio
reline asuntos tan diversos como el sentido y el
rol de las disciplinas, sus interrelaciones y
confluencias multi-, inter-, trans- y antidisci-
plinares, y los retos frente al paradigma
contemporaneo de la complejidad, al propo-
ner enfoques y escenarios para su concre-
cidén en la formacion, investigacion y practica
social; la mirada retrospectiva y la formulacion
de propuestas epistemoldgicas alrededor de
la arquitectura y la construccion, y del aborda-
je de la historia de las arquitecturas; la proble-
matizacion y profundizacidn sobre el espacio,
asi como algunas interpretaciones de este,
referidas a las fachalidades y el habitar territo-
rios de ladera; el espacio publico y la justicia
social y ambiental; y la representacion y los
medios informativos conexos a la dimension
tangible de la arquitectura. Se finaliza con el
abordaje de la diversidad y el género como
asunto inherente al mundo académico, para
plantear las discusiones actuales y los retos
pedagdgicos y curriculares que se derivan del
diagnostico de facultad y exigen cambios en
la vida universitaria.
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